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Teljesitmény a pedagdgidban

1. A modern didaktika egyre nagyobb figyelmet fordit a pedagdgiai tevékenység
eredményességére. Teljesit8képes tudisrél beszél, eredményességet kutat, mert a helye-
sen kivalasztott tantervi anyag és a tanitds legjobb modszerei egyarint kirba vesz-
nek, ha nem vezetnek célhoz, és nem a jov8 nemzedék nagyobb tuddsit, magatartas-
ban megnyilvinuld neveltségét szolgdljik. Kétségtelen azonban, hogy a gyakorlat min-
dig fenntartisokkal fogadja, ha az elmélet valamilyen 4j fogalmat dob a kdztudatba,
vagy egy régit mis oldalrdl igyekszik megkdzeliteni. Megszoktuk mdr, hogy didak-
tikai munkdink kizdrélag a pedagégus oldalirél kozelitsék meg az oktatist, a neve-
lést, a tanitds folyamatdt, és ezért hat kiilondsen, ha most ezek helyett egyre inkabb,
egyre hatdrozottabban a tanitds-tanulds folyamatdra terel6dik a figyelem, amely a
folyamat szerves részének tekinti a tanuld 6ra alatti és otthoni munkajit is. Szerepet
jatszik azonban a gyakorlat fenntartisaiban az az aggily is, amelyet Christiane
Rochefort francia {rénd fogalmazott meg mas sszefiiggésben: ,,Az emberek 4t vannak
ejtve. Nem is tudjdk mir, hogy egy dolog micsoda, csak azt tudjik, mi a neve.”
Sokszor az iires szavak blvdletében vagy az irénd szavai szerint ,,bSrtonében” éliink,
mert igen gyakran el6bb kériink szdmon valamit, és csak utdna débbeniink ri, hogy
még fogalmanak, alkalmazisi médszereinek tisztizdsival is adbésok maradtunk.

Kissé hasonlé a helyzet a pedagégiai teljesitményekkel is. A hétkdznapi gyakor-
lat valahogy tgy értesiilt réluk, hogy megjelent egy feliigyel6 az iskoldban, széban
vagy ,feladatlapokon” kérdéseket tett fel a gyerekeknek; a vilaszokat értékelte, eset-
leg gyonydrl statisztikdkat rajzolt a pedagdégusok elé; majd kijelentette: ezt, tudjék
a tanulék. Mdskor ugyancsak kérdéseket tett fel valaki a megszeppent didkoknak,
feleleteikb8l pedig hatalmas kényvet 4llitott &ssze, mondvdn: ,Ilyenek a mai fiata-
lok.” Ha aibrdzoldsunk kissé karikirozza is a megszokott szituiciét, annyi biztos,
hogy ez a mddszer nem alkalmas sem arra, hogy az eredményvizsgilatok szdmdra
hivéket szerezzen a pedagbgusok korében, sem arra, hogy elbttiik igazi jelent8ségét,
szerepét tisztizhassa. Ehhez mindenekel8tt a pedagdgiai teljesitmény fogalmanak egy-
értelmi tisztdzAsdra, meghatdrozadsira van sziikség.

Teljesitményen az élet egy-egy meghatdrozott teriiletén, tehdt az iparban, a mezé-
gazdasigban, a szellemi munkiban vagy a tdrsadalmilag hasznos tevékenységek egyéb
szférdiban megszabott id6 alatt elért lemérhetd eredményt értjiik. A meghatdrozasbél
els6ként azt vonhatjuk le, hogy a teljesitmény és az eredmény nem azonos fogalmak,
ezeket tehit rokonértelemben cserélgetni nem lehet. Eredménynek tekinthetjilk' pl.
a tudést, de nem biztos, hogy azonos tudés megszerzéséhez minden embernek azonos
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teljesitményre van sziiksége. Egyesek pl. elsd halldsra megértenek egy-egy 4j nyelv-
tani fogalmat, el is sajatitjdk azokat, masoknak ugyanehhez hosszi id6re és jelenté-
keny erdfeszitésre van sziikségiik. Vannak, akikre egy idegen nyelv tanulasakor szinte
ragadnak a szavak, masok mir mdsnapra elfelejtik, amikr8l azt hitték, hogy tudtik.
Az eredmény objektiv, a teljesitmény szubjektiv.

Eredményvizsgilatot végziink két 5. osztilyban. Azt ellen8rizziik, milyen szinten 4ll a
tanulék helyesirisa. Mindkéc osztilyban azonos szdveget mondunk tollba: ,,Pet8fi Sindor
a legnagyobb magyar koltS. Leghiresebb elbeszélé kolteménye a Jinos vitéz. Ebben a miivé-
ben a legfontosabb szerepet Kukorica Jancsi, a nép gyermeke jitssza. Kiilonbz8 kalandokon
esik 4t. Oridsorszdg kirdlydnak és a boszorkinyoknak legy8zése utin Tiindérorszdg fejedelme
lesz.” A szbveggel hangtani (-6, -8, -ly, hasonulds: jitssza, kiilonbdz6) problémik mellett
a tulajdonnevek & a kozépfokd melléknevek helyesirisit ellenrizhetjik. A tanulék munkd-
janak kijavitdsa utdn megillapitjuk, hogy az egyik osztily dolgozatainak eredménye kée
jeggyel jobb, mint a misiké. A dolgozatban nydjtott teljesitményiik 4,1, illetve 2,1 volt.
Az eltérés rendkiviili, mégsem azonosithaté a dolgozatok eredménye a tanuldk és a pedagd-
gusok munkédjinak teljesitményével. Ha ugyanis most megirt dolgozataikat sszehasonlitjuk
az év elején hasonlé korben irt dolgozataikkal, kideriil, hogy az el6z8 osztily akkor 4,3,
a masik pedig 1,7 eredményt mutatott fel. Az eredmény végsd soron tehdt a jobb osztalynal
—0,2, a gyengébbnél pedig -+0,4 teljesitményrél vall. Az elsd osztilyban az eredmény, a ma-
sikban a teljesitmény jobb. .

Minden eredménynél ahhoz, hogy beldle a teljesitményt megallapithassuk, mérésre
van sziikség. Mds munkateriileteken viszonylag egyszen’i'feladatot jelent ez a mérés.
Uzemekben mennnyiségileg, min8ségileg mérhet8k a létrehozott termékek. Hivata-
lokban mér8szdmot adhat az elintézett #gyirat, bar ennek szdma tSbbnyire csak meny-
nyiséget arul el, s nem deriil ki bel8le, hogy mennyi a ténylegesen, tirsadalmilag igaz-
sagosan, hasznosan el is intézett iigy.-A szellemi munkdban a mutatékkal mar évaro-
sabban kell binnunk. Nem mond szdmunkra semmit, ha megtudjuk, hogy egy regény
hirom évig vagy két hdnapig késziilt. De az sem, ha az egyik hirom kotet, a misik
pedig mind@ssze szdz oldal. A mennyiségi mutatdk semmilyen &sszefiiggésben nincse-
nek a mindségiekkel. Néha van, mégpedig forditott &sszefiiggés kozottiik. Minél ‘kép-
zettebb egy orvos, anndl gyorsabban és biztosabban operdl, minél szakért6bb egy mér-
nk, anndl gyorsabban és biztosabban tervez. Persze még ebb8l sem vonhatd le az a
kovetkeztetés, hogy eleve jobban dolgozik és szakszerlbb az, aki gyorsabban végez
feladatdval. Még bonyolultabb a mérés a pedagdgidban. Az lizemi dolgozétél kézvet-
lensil Figg, hogy mennyl id6 alatt milyen mindségli terméket hoz létre az anyagbdl.
Viszonylagosan az orvos is kezében tartja betegének, az ird, a mlivész, pedig alkotdsi-
nak a sorsit. Az orvosndl legfeljebb kozrejitszik még, hogy a beteg megtartja-e eld-
frdsait, s hogy nincs-e mds betegsége is, mert akkor ,az opericid sikeriil ugyan, de
a beteg meghal”. Veliik szemben a pedagbgus személyisége és tevékenysége csak az
egyik, bar igen jelentds Ssszetevéje a tanuldk teljesitményének. A tanuldi -eredmények-
bS8l éppen ezért csak kovetkeztetni lehet a pedagdgus teljesitményére, de a kettSt
egyenldségjellel 8sszekapcsolni képtelenség.

v . Tételiink igazoldsdul vizsgdljunk meg egy hipotézist! Az egyik iskola évrdl évre kivild,

o miasik kdzepes eredményeket ér el. Ha az eredményiik kizirdlag a pedagbgusok teljesitmé-
nyétbl fiiggne, egyszerlien ki kellene cserélni a két neveld testiiletet, s akkor a kdvetkezd
évben algyenge iskola kivalévs, a kivalé pedig ugrdsszerfien kozepessé valna. Mindenki tudja,
hogy a valésigban nem igy van, hiszen a jobb, kénnyebb feltételek, koriilmények kézott levs
iskoldknak épp ez biztositja a nagyobb vonzéerSt.

2. Eredményen egy cselekvés vagy egy folyamat (adott id6pontban) végsé kdvet-
kezményét értjiik, azt a szintet, dllapotot, amelyet a cselekvés, a folyamat hozott létre.
Tlyen értelemben beszélink szintfelmérésekrdl és eredményvizsgalatokrdl is. Igen am,
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de a pedagégisban a tanulék eredményeit vizsgaljuk, mirpedig — mint littuk — a pe-
dagbgiira nem érvényes az 4ltalinos képlet:

D (dolgozd) E (munkaeszkoz) }

A (anyag) :
M (mébdszer, technolégia)

T (teljesitmény)

Igaz, hogy a gépies azonositis megteremtette a rossz csengésl gyermekanyag szét,
s vele azt a nézetet, hogy ezt tetszése szerint formélhatja a korszerli médszerek segit-
ségével a pedagdgus, a valdsdgban azonban ez a gyermeksereg 6nallé célokkal, elkép-
zelésekkel, munkaerkodlccsel rendelkez8, sokszinii személyiségekbdl Osszetev8dd egyiit-
tes, amelynek tagjai hidnyoznak, néha lustdk és hanyagok, miskor mindehhez még
gyengébb képességliek is. Differencidltak otthoni koriilményeik is. Az egyiket erejét
meghaladé teljesitményre késztetik, a mdsiknak még lehet8séget sem adnak arra, hogy
" erejét kifejtse, mert azt mds, otthoni munkakra veszik igénybe. A pedagébgidban igy
ilyen Osszefiiggések jonnek létre:

Szakismeret — 4 —szorgalom
Hivatasérzet — —képességek
Lélektani ism. —| P (pedagbgus) — —T (tanuld) |[—otthoni kérnyezet
Médszertani kultdra — . |—tanuldsi mddszerek
Pedagbgusi személyiség — - l—tanuléi személyiség.

A teljesitmény és az eredmény Osszefiiggéseibdl, kiilonbségeibél kovetkezik, hogy
a pedagdgiai teljesitményt a legegyszerlibben a kovetkez8 képlettel hatirozhatjuk meg:
T =Fk(E +e). A képletben a T a pedagdgiai teljesitményt (tehat pedagbgus és tanuléd
kozos teljesitményét) jelenti, az E a pedagdgus energidjit (lelkiismeretét, tuddsit, médd-
szereit stb.), a e a tanuld energidjit (szorgalmit, aktivitdsdt, tanuldsit stb.), végiil
a k pedig azokat a tdrsadalmi, fizioldgiai és pszicholégiai koriilményeket, amelyek
mindkett8jiik munkdjira hatissal vannak (lakdsviszony, otthoni légkdr stb.). '

A képletb8l leolvashatd, hogy legidedlisabb a helyzet, ha kivdlé képzettségll, kiegyen-
sulyozott személyiségl, kiilsé gondoktél nem terhelt pedagbégusok csupa olyan tanulét tanita-
nak, akik t8lik akarnak, és otthoni helyzetiiknél fogva tudnak is tanulni. Leolvashaté azon-
ban az is, hogy birmelyik tényezd értékcsckkenése esetén a t6bbit ardnyosan emelni kell, ha
azonos eredményt kivdnunk elérni. Ha azt tapasztalom, hogy tanuldim odahaza nem tudnak
tanulni, nem mentem fel magam a gyengébb eredmények felelssége alél, hanem fokozom
az iskolai munka intenzitdsat, és csokkentem a tempdjit. Sziikség esetén ésszerlien redukalom
a tankdnyvi anyagot is, részadatokat, ismereteket mell8z8k, hogy alaposabban, mélyebben
foglalkozhassam a lényegesekkel. Sok kozds és o6ndllé gyakorldst iktatok tanmenetembe, a
tanulék aktivizdlisira megismerkedem a legkorszerbb mdédszerekkel és tudatosan alkalma-
zom O&ket. Sikerélmények biztositdsival mindenekelStt arra torekszem, hogy a tanuldék meg-
szeressék tantdrgyamat és 4ltaldban a tanuldst. Urdmet taliljanak benne. Nem szokdsaimat
vetemn Ossze az adott helyzettel, & pesszimistdn tudomdsul veszem a tényeket, hanem a hely-
zethez alkalmazom szokasaimat, és optimistin egyre nagyobb teljesitményekre Oszténzém a
gyermekeket. Ez tulajdonképpen a leglényegesebb kovetkeztetés. Nagyon sok eredménytelen-
ségnek az az oka, hogy sok pedagdgus azt kivanja, hozz4 idomuljon a vilig. A sikernek
legf6bb ziloga, hogy a pedagdgus fel tudja ismerni-a helyzetet, és képessé viljon arra, hogy
egész tevékenységét a reilis helyzethez szabja. Nem az a feladatunk, hogy megéllapitsuk:
ezek a tanulék nem tudnak vagy rosszak, hanem az, hogy megtaliljuk a médjit:ezek a-tanuldk
tébbet tudjanak, és jobbak legyenek!

Van azonban a képletnek mds tanulsiga is a pedagégus szidmdira. Arra gondolok,
hogy vannak olyan 4ltaldnos és sajitos elemek a pedagdgus tevékenységében, amelyek
" mindenkor kedvez8en hatnak a teljesftményre. Ezeket megismerni és elsajititani éppen
ezért minden pedagdgus kotelessége, de személyes érdeke is. Erdeke, mert sikerélmény
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nélkiil nem érezheti j6l magic senki munkahelyén, ezek az elemek pedig a sikerélmény
megszerzését mindenki szdmdra biztosithatjdk. Az dltaldnos elemek koziil el8keld hely
illeti’ meg a pedagbgus emberi magatartdsit. Bebizonyitott tény, hogy a 6—14 éves
gyerekek tobbsége el6bb « pedagogust szereti meg, majd altala a tantirgydt, végiil-
egy tantargy segitségével magit a tanulist, a szellemi erbfeszitést, a munkat. Ezen az.
Gton lehetséges, hogy valaki az irodalom tanirinak hatisira lesz kivalé kémikus,
a féldrajzot tanité pedagdgus hatdsira kivilé irodalmir. A pedagbgus megszerettette:
_ a tanuldst, ehhez jirult késébb az egyéni érdeklédés kialakuldsa és a pélyavilasztds
gyakorlati igénye. Emberi és nem pedagbgusi magatartist mondtam. Ezzel kividnom
érzékeltetni, hogy a tanuldék az embert keresik benniink, és nem a- pedagbgust. Az
embert, aki nemcsak el8adni tud nekik, hanem beszélgetni is képes velilk. Aki nemcsak
fegyelmezni kivinja 8ket, hanem meghallgatja mindennapos Sromeiket és gondjaikat is.
Mindjért a mésodik helyen emlithetjik meg @ szuggesztiv hatdst, ezen belil a belsé'
meggy6z8dést, amely athatja a pedagdgus szavair, az eldadéképességet, az élénkséget,
szavainak és tetteinek egységét. Emeljiink ki néhdnyat a sajdtos elemek koziil is, ame-
lyek mér szorosan a pedagdgusi hivatishoz kotodnek ‘

a) az értékek 4taddsinak képességét,
b) az emberi kapcsolatok teremtésének képességée, .
¢) és az igazsagossigra torekve értékeld képességet.

Az iltaldnos és a sajitos dialektik4ja természetesen itt is érvényesiil. Az a peda-
gbgus, aki csak gyanakvéan tud belépni a. testiileti szobdba, nemcsak kartirsaival, de
tanuléival sem képes igazi, emberi kapcsolatot teremteni. Akinek hidnyzik &nértékelési
_ képessége, a legenyhébb birdlatra azonnal felfortyan, aligha képes objektivitasra tore-
kedni a tanuldk értékelésében. Aki nem szeret ta.nulm, irtdzik minden on- & tovibb-
képzéstdl, az aligha képes tud4sra fogékony ifjisigot nevelni.

3. Mindezekbdl kovetkezik, hogy eredményvizsgalatokra, a teljesitmények szimba-
vételére a pedagbgidban kett8s célbdl: kontrollként és nkontrollként is sziikség van.
Mindkét szempontbél elsé lépés az eredmények megdallapitésa. Az eredménymegilla-
pitds tulajdonképpen arra torekszik, hogy egy adott tanulékbzosség tuddsa és a tan-
tervi kovetelmények kdzote levd viszonyt hatdrozza meg. Lényében négy irinyban
kivinja a helyzetet feltirni:

a) feleleter keres arra, vajon a tanulék szeretik-e az adott tantirgyat, foglalkozasi for-
mdt. Az el8bb ldttuk mar, miért lényeges ez a kérdés.

b) biztosan ismerik-e a tényanyagot, és képesek e azt 6ndlléan alkalmazni?

c) mennyire 6nalléak a féladatok megoldasiban?

d) mennyire fejlettek képességeik? (emlékezet, gondolkodas, képzelet stb.)

Az eredményvizsgilat kiilénbdz8 mddon tdrténhet. Médszere fiigg céljitél és a:
tantargyak sajitossigait6l. Az 5. osztdlyban vizsgiljuk a tanulék eredményeit magyar
irodalombdl. Erre a célra készithetiink feladatlapokat. A feladatlapon szerepelhetnek:-

a) elddntend8 kérdések (pl. Mikor sziiletett Petdfi Sidndor? 1800, 1823, 1827.
A tanulé hiizza al4 a helyes évszdmot! Mi a J4nos vitéz miifaja? Elbeszé18 kdltemény,
eposz, elbeszélés). Lényeges, hogy a helyes vélasz ne mindig azonos helyen szerepeljen.

b) valaszt igényld kérdések (pl. Milyen fontosabb 4llomdsai vannak Jdnos vitéz.
Iluska sirjatél Tiindérorsz4gig vezet8. dtjanak? . ..)

c) 6nall6 feladatok (pl. eléjiik adunk egy nem tanult Petdfi verset. Leiré kolte-
ményt. Irjak le, mirdl szdl, tetszik-e nekik, s ha igen, miért!).

Nem feltétleniil sziikséges feladatlapot hasznilnunk. Az eredményvxzsgalat alkal-
mas eszkoze lehet egy dolgozat vagy sajitosan erre a célra kx;elolt feladat (]ellemez-
z€k Jinos vitézt, Huskat vagy a vén boszorkit!) is.
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Nyelvtanbdl eredményvizsgalatul helyesirdsi felméré dolgozatot irathatunk, de
egy-két szét nyelvtanilag is meg kell magyardztatnunk a tanulékkal. Legegyszerlibben
tgy végeztetjiik el, ha a helyesirasi szévegben aldhtzatunk egy-kée sz6t, ezeket azutin
kiilon hatirozzak meg (Milyen széfajtdk? Mit tudnak réluk?). Féldrajzbél pl. a 8.
osztdlyban Magyarorszdg vaktérképée tehetjiik eléjik, majd azt kivinjuk, hogy 4lta-
lunk megnevezett tijak neveit irjak be a térkép megfelel6 helyére; jeloljék az dltalunk
kijelolt varosokat neviik feltiintetésével; jellemezzék az egyik tdjat a kovetkezd szem-
pontok alapjin: talajviszonyok, éghajlat, mez8gazdasiga, ipara. (V5. Eredményvizs-
galatok foldrajzbél a f8varos alt. iskoldiban. Bp.)

Misodik 18pés az eredmények értékelése. Ennek mozzanatai:

a) a tanuldk munkdinak kijavitdsa (ha a vizsgilatot més végzi, a javitds kote-
lezettsége is Ord harul!).

b) a hibik alapjin az osztilyra jellemzd tipushibik megillapitasa,

c) az egyes feleletek pontértékeinek régzitése (Az elérhetd maximdlis pontszdmot,
majd a hib4s megold4sok pontértékeit elbre kell megallapitani),

d) végiil a kovetkeztetések levondsa.

A kovetkeztetések aszerint médosulnak, hogy eredményvizsgilatunk céljaul egy
osztily tuddsinak vizsgilatdt tlztiilk-e magunk elé (ilyenkor az egyes tanuldk teljesit-
ménye érdekel), egy iskoldban az azonos osztilyokat hasonlitjuk-e §ssze (pl. a 7. osz-
talyokat tdrténelembdl), jardsi, megyel vagy orszdgos szinten vizsgiljuk, hogy a ta-
nulék tuddsa mennyire esik egybe a tantervi kévetelményekkel a tények ismeretében,
a gyakorlati alkalmazdsban a készségek és képességek fejlettségében. A pedagdgusok
jogos félelme minden eredményvizsgélattbl abbél fakad, hogy egyesek tilmennek ko-
vetkeztetésiikben a hatéron, és a tanul6k eredményeib6l kizvetleniil a pedagdgus mun-
kijira vonatkoztatjdk megéllapitisaikat. Erre énmagiban viszont egyetlen eredmény-
vizsgilat sem ad lebet8séget. Ahhoz, hogy harmadik 1épésként k&vetkeztethessiink
a pedagbgus teljesitményére is, a direkt eredményvizsgdlatokat indirektekkel kell tel-
jessé tenniink. Ilyenek: a pedagdgus tevékenységének megfigyelése munka kozben; a
tanuldk szereplése, aktivitisa, feleletei tanitdsi 6rakon; dolgozataik, munkafiizeteik
elemz8 vizsgilata; a pedagbgus értékelési kovetelményeinek elemzése (osztilyozisai).
Hozzitehetjiik még azt is, hogy a nevel8i teljesitmény értékelésében tanitvinyainak
atlag tuddsszintjét vehetjiik csak tekintetbe. Ebb8l a szempontbél nem jellemzdek sem
a rendkiviil tehetségesek, se az 4tlagtdl messze lemaraddk eredményei. Egy orszdgos
verseny gyOztese esetleg pedagdgusinak is készonheti eredményeit, de nem ez a peda-
gbgus teljesitményének jellemzé mutatéja. De az sem az, ha néhdny tanuld teljes ered-
ménytelenségrdl tandskodik. Ujra 4ltalinos képletiinkre hivatkozhatunk, annak Gssze-
tevdit kell ugyanis meghatiroznunk a helyes kivetkeztetésekhez, de mert kozosségben
végzett teljesitményt vizsgilunk, mind a koriilményekben, mind a tanulék munkdjiban
az 4tlagot kell figyelembe-venniink.

A) Az ...i 4ltaldnos iskola 7/a osztilydban a tanulék helyesirisa igen gyenge. Ugyan-
ebben az iskoldban a 7/b tanuldi elfogadhaté eredményeket mutattak fel. Az eredményvizs-
gilat értékelését kovetBen indirekt vizsgdlédissal a kovetkezd tények keriiltek felszinre:

a) Az a osztdly szocidlis Gsszetérele valamivel jobb, mint a b-é. Az a osztdlyban a szii-
18k 63%0-a, a b-ben 71%0-a fizikai dolgozd. Az a-ban 22, a b-ben 23 a mez8gazdasigban
dolgozik. Az a-ban 15%0 értelmiségi, a b-ben csak 5%, 1%/0-¢ viszont nyugdijas (arvik, akik
rokonokn4l, nagysziil6knél élnek). . .

. ’ z S 1.4

b) Az a osztily tantirgyi atlaga a legutolsd osztdlyzdskor: 3,6, a & osztilyé 3,2 volt.

c) Mivel a fenti tények a koriilményekre valé hivatkozist jogtalannd tették, megkér-
deztitk a tanulékat, mennyi idét forditanak a nyelvtan tanuldsira, és ebb8l mennyit a helyes-
irds gyakorldsira. Az a osztilyban az utébbira nem is gondoltak a tanulék.
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d) A kor bezdrult. Kideriilt, hogy a rossz eredményekben pedagdgusi teljesitmény tiik-
r6z8dik: a kartirsn8 csak nyelvtant tanitott, helyesirisbél is csak a szabdlyokat kérte szi-
mon, a gyakorldst feleslegesnek tartotta.

B) Az ...i 4ltaldnos iskola 6. osztilyai jirdsi szinten az 4tlagnil gyengébb eredményt
ériek el. Kideriilt, hogy a pedagégus hivatdsinak magaslatin 4116, onmagit allandban képzb
tandrnd. Igen nehéz koriilmények kdzott él6 gyermekeket tarift. Tobbségiik tgy keriile az 5.
osztilyba, hogy az alsé tagozat kovetelményeit meg sem kozelitették, szavakat, néha egész
mondatokat is egybefrtak. A kartirsnd tervet készitett, nagyon sok és valtozatos gyakorlatot
szervezett, onkontrollként eredményvizsgilatokat végzett, a visszatér hibdk lekiizdésére nagy
gondot forditott. Osztdlydnak viszonylagos lemaraddsa a jdrdsi szintedl fgy kiemelkedS peda-
gbgusi teljesitményt takart. Lehet, hogy a litszateredmények hivei csodilkoztak, amikor a
jardsi eredményvizsgélatot értékeld koriratban két adatot littak egymds mellett: az egyik meg-
allapftotta, hogy a...i iskola keriilt az utolsé helyre. A misik leszdgezte, hogy az osztily
tandrndjét a helyesirds tanitdsiban végzetr kiemelkedd munkédjiért a jirds dicséretben és juta-
lomban részesiti.

Két példink dgy hiszem, mindennél életszerlibben Osszegzi a pedagégiai eredmé-
nyesség és a pedagbgusi teljesitmény titokzatos Osszefiiggéseit. De tobbek kizdtr épp
ezek a titokzatossdgok biztositjik pdlydnk szépségeit.

> &

DR. BAKSA JOZSEF
Gyd8r. Tanitéképzd Intézet

Els6 osztalyosok és Gtjuk a kozosség felé

»A célokat maga eldtt 14té pedagdgusnak tdrhetetlen energidval kell a célokhoz
vezetd utat kimflivelnie azzal a tudattal, hogy a nevelésben a magaslatra feljutni csak
Ggy lehet, ha minden kis jelenségben meglitjuk az erkolesi-politikai tartalmat, ha a
mindennapi élet legkisebb problémdit is komolyan vessziik, és képesek vagyunk a meg-
felel6 pedagdgiai mfiveletre”’. Ennek a megéllapitdsnak a tiikrében gyermeki szemé-
lyiség-profilokat mutatunk be és a veliik kapesolatos kozosségi hangszerelésli nevelési
médokat irjuk le és elemezziik. Azt az utat kivinjuk felvdzolni, amely, ha meg-
feleld médon inditjuk el az els8 osztilyosokat, bizton elvezet a k6zdsséghez.

A személyiség-profil kifejezéssel arra utalunk, hogy a nevelésnek a személyiség
egészére, s nem egyes személyiségjegyek kialakitdsira kell irdnyulnia. Igy a személyi-
ség nem integrilédik tevékenység rendszerré. Pedig a részek OsszegezSdésének és az-
egésznek jelent8s minbségi kiilonbsége itt is érvényes.

*

Cs. Jézsi szdmira az iskoldba 1épés pillanata a sziilk ,,bilincséb8l” t6rténd ki-
szabaduldst jelentette ugyan, de a gyermeki kdzosségbe, 2 kozds jitékba — melyet az
azonos hiztombodkben &sszeszokott gyermekek folytattak — nem tudott belekapcso-
18dni. Vajon miért? ' :

) .
— Edesanya! Ugy szeretnék odamenni a homokozéba — riminkodik a kis Jézsika or-
rocskdjat odalapitva az ablakiiveghez. — Misi is ott van meg Janika is — toldja még hozzi.
— Jaj, dehogy mehetsz, kisfiam — hallszik a rideg vélasz nagyon kétségbeesett szi-
nezettel. — Megint elfog az apid és vissza sem enged — indokolnd az édesanya gyermeke
el6tt az elutasitd vélaszt. - . -
— Hit én mir sohasem jitszhatok a gyerekekkel!? — gorbiil sirdsra a tdrsasig utdni
vigytdl eleelt kisfid szdja.

! Pedagbgiai Szemle 1964/9. szdm, 776. oldal.
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