d) A kor bezdrult. Kideriilt, hogy a rossz eredményekben pedagdgusi teljesitmény tiik-
r6z8dik: a kartirsn8 csak nyelvtant tanitott, helyesirisbél is csak a szabdlyokat kérte szi-
mon, a gyakorldst feleslegesnek tartotta.

B) Az ...i 4ltaldnos iskola 6. osztilyai jirdsi szinten az 4tlagnil gyengébb eredményt
ériek el. Kideriilt, hogy a pedagégus hivatdsinak magaslatin 4116, onmagit allandban képzb
tandrnd. Igen nehéz koriilmények kdzott él6 gyermekeket tarift. Tobbségiik tgy keriile az 5.
osztilyba, hogy az alsé tagozat kovetelményeit meg sem kozelitették, szavakat, néha egész
mondatokat is egybefrtak. A kartirsnd tervet készitett, nagyon sok és valtozatos gyakorlatot
szervezett, onkontrollként eredményvizsgilatokat végzett, a visszatér hibdk lekiizdésére nagy
gondot forditott. Osztdlydnak viszonylagos lemaraddsa a jdrdsi szintedl fgy kiemelkedS peda-
gbgusi teljesitményt takart. Lehet, hogy a litszateredmények hivei csodilkoztak, amikor a
jardsi eredményvizsgélatot értékeld koriratban két adatot littak egymds mellett: az egyik meg-
allapftotta, hogy a...i iskola keriilt az utolsé helyre. A misik leszdgezte, hogy az osztily
tandrndjét a helyesirds tanitdsiban végzetr kiemelkedd munkédjiért a jirds dicséretben és juta-
lomban részesiti.

Két példink dgy hiszem, mindennél életszerlibben Osszegzi a pedagégiai eredmé-
nyesség és a pedagbgusi teljesitmény titokzatos Osszefiiggéseit. De tobbek kizdtr épp
ezek a titokzatossdgok biztositjik pdlydnk szépségeit.

> &

DR. BAKSA JOZSEF
Gyd8r. Tanitéképzd Intézet

Els6 osztalyosok és Gtjuk a kozosség felé

»A célokat maga eldtt 14té pedagdgusnak tdrhetetlen energidval kell a célokhoz
vezetd utat kimflivelnie azzal a tudattal, hogy a nevelésben a magaslatra feljutni csak
Ggy lehet, ha minden kis jelenségben meglitjuk az erkolesi-politikai tartalmat, ha a
mindennapi élet legkisebb problémdit is komolyan vessziik, és képesek vagyunk a meg-
felel6 pedagdgiai mfiveletre”’. Ennek a megéllapitdsnak a tiikrében gyermeki szemé-
lyiség-profilokat mutatunk be és a veliik kapesolatos kozosségi hangszerelésli nevelési
médokat irjuk le és elemezziik. Azt az utat kivinjuk felvdzolni, amely, ha meg-
feleld médon inditjuk el az els8 osztilyosokat, bizton elvezet a k6zdsséghez.

A személyiség-profil kifejezéssel arra utalunk, hogy a nevelésnek a személyiség
egészére, s nem egyes személyiségjegyek kialakitdsira kell irdnyulnia. Igy a személyi-
ség nem integrilédik tevékenység rendszerré. Pedig a részek OsszegezSdésének és az-
egésznek jelent8s minbségi kiilonbsége itt is érvényes.

*

Cs. Jézsi szdmira az iskoldba 1épés pillanata a sziilk ,,bilincséb8l” t6rténd ki-
szabaduldst jelentette ugyan, de a gyermeki kdzosségbe, 2 kozds jitékba — melyet az
azonos hiztombodkben &sszeszokott gyermekek folytattak — nem tudott belekapcso-
18dni. Vajon miért? ' :

) .
— Edesanya! Ugy szeretnék odamenni a homokozéba — riminkodik a kis Jézsika or-
rocskdjat odalapitva az ablakiiveghez. — Misi is ott van meg Janika is — toldja még hozzi.
— Jaj, dehogy mehetsz, kisfiam — hallszik a rideg vélasz nagyon kétségbeesett szi-
nezettel. — Megint elfog az apid és vissza sem enged — indokolnd az édesanya gyermeke
el6tt az elutasitd vélaszt. - . -
— Hit én mir sohasem jitszhatok a gyerekekkel!? — gorbiil sirdsra a tdrsasig utdni
vigytdl eleelt kisfid szdja.

! Pedagbgiai Szemle 1964/9. szdm, 776. oldal.
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" Hagyjuk magukra 8ket binatukban. Mindkett6jiik szive telve keserliséggel, és mi
igysem sokat tehetnénk értiik; A sziildk elviltan élnek. Az apa iszdkos. A részeg,
dpolatlan apaté] rettegve, és még azt is feltételezve, hogy ,ellopja” a fide, féltetrék a
j6zan, megfontolt és tisztességben él8 édesanya és a nagysziil6k a gyermeket. Ha nagy
ritkin mégis beengedtek Jézmkahoz hason!é kord gyermeket, akkor meg rovidebb
szelid jarék utén igen hamar igy fordult a sor: '

— Miére vxtted el az én kockdmat? — kilrott ré ajtasira Joéska.

— Nem is vittem el... — mondani Janika, de mir a nyakéban is volt és lete erte
J6zsi. Majd kiméletleniil utm, verni kezdte a vératlan tdmad4stél megbénult ,,pajtis

— Miért verekszel 2 mi J6zsikdnkkal? Hiszen tudod, hogy eréSsebb — sz6l oda a nagy
mama. — Ink4bb eredj haza — kiildi el a sir6 pajtast.

Ennyit sikeriilt megtudnia a nevelének a gyermek elBéletéb6l. Hamar észrevette,
hogy a szellemileg egészen j6 képességli tanulé az 6rakdzi sziinetekben' nagyon riil
a felszabadult mozgisnak. ,,Jdtéka” azonban mindig durvasdggal és er8szakoskodis-
sal pdrosult. Rendszerint azonban § hdzta a révidebbet. Bir a kezdeményezd 4ltali-
ban maga volt. Sokat tdprengett a nevel8 azon, hogy mit is kellene csindlnia, tennie.

— Meg kellene tanitanom helyesen jitszani & a gyermeki kozosséggel érintkezni
— tlztem ki magam elé a legfdbb feladatot. Az érakézi jatékot hit magam kezdtem
irdnyftani. Jézsi is részt vett benne. De eleinte hogyan:

— Tanité bécsi! A J6zsi megiitdtt — hangzik néhdny pillanat miblva a panasz.

— Nem is {it6ttem — védekezik azonnal és hevesen a védlott. — Nem akartam {itni —
igazitja helyre hirtelen az é4ltala is elsietettnek vélt tagadast.

— Ha igazin nem akartd]l dtni, akkor tovéibb jicszunk veled. Beleegyeztek? — kérdez-
tem az osztalytél is.

Igenlésiik utin még hozzitettem: — Fogadjitok el Jézsit fogénak. Hadd mutassa meg,
hogy valéban nem akart iitni! ]

Nem lett vele kiilondsebb baj. Ezutdn gyakrabban tettem, illeive tetettem meg
az osztdllyal a jaték f8szerepl8jévé. Tudomaisul kellett tehit vennie 2 mindenkire egy-

arant kotelezd szabdlyokat. Nem engedtem egyéni elképzeléseinek rikényszeritésée a
tobbiekre. Magatartdsinak helyes mozzanatait tSbbszdr &sszegeztettem az osztallyal.-

Majd a hetesség is rikeriilt. Ennek ellen8rz8 jellegli funkcibjiban bizonytalan-
kodott. Igy jelentkezett a bizonytalansig:

— Bejelentelek Z. Feri, hogy mosdatlanul é fésiiletleniil jottél el otthonrél az iskoldba
— szdlt a lefiilelthez hetesi mivoltdnak teljes tudatdban.
— Igazin, J]ézm ne mondd meg a tanitd bécsmak — kérlelte a tdrsa. Majd hozzétette
sigva: — Neked adom az egyik ,amerikai” szinesemet, ha nem 4rulsz be Gyuszi bécsinak.
b Jlbzf: meghdkkent az ajinlac hallatira. Régbta fijt a foga hasonlé szinesekre. Alkudozni
prébale hat:
— Ha azt a szép lilit nekem adod Srokbe, akkor nem mondalak be.

Nem sikeriilt az egyezkedés, mert a tisztasigi ellen8rzésnél leleplez8ditt a dolog. Meg-
beszéltiik azonnal:

— Aki nem mosakszik rendesen, az maga is beteg lesz, de mdsokat is megbetegithet —
széltam ink4bb a félt8 aggddds, mint a feddés hangjén az oszralyhoz. ’

— Még _]6ska is beteg lehet — kotnyeleskedett bele az éleseszii Manka — Az pedig
alig éri meg a lila szinest. Még ha amerikai is — ‘Gsszegezte még mondékajit.

— Valtsuk le! Vilsuk le! — kovetelték, illetve Javasolték igen sokan az osztalyban.:

- — De ‘akkor hogyan mutassa meg J4ska, hogy ez csupan egy kis bizonytalansig volt —

vetettem ellen. — Hadd bizonyitsa be ezt — javasoltam, és l4ttam, hogy Jozsi szégyent8l égé.
szemei egy kissé felcsillantak. Lathaté volt, hogy nagyon meghatotta a gyors biintetés helyett.
el8legezett bizalmam. '

A tovabbiakban a nevel6 ]6zsmak minden sikeres tevékenységét és megnydvé:
nulésit ismertette az osztily eldtt, és meg is dicsérte tobbszor nyilvinosan. Az &n-
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bizalom kezdeti érzésének’ és az osztdlytdrsak 'egyiittérzesének hatdsdrd tanulményi
eredmenye is ]avult A )obb tanulék sordba keriilve méir szivesebben jitszottak vele.
tarsai. O sem érezte magat 1degennek a gyermek1 kozossegben

*

. T. Néra. elsé osztilyos kisledny. Ev elején az 4tlagosndl is jobban visszahdzddott.
Csendes, félénk gyermek volt. De vajon miért"

Albérleti lakdsban, szerény, de tisztin és rendben tartotc bétorok kdzéte egdszséges:
kisleiny kacagdsa gybngydzik. Majd nagyot rikkant is: .
— Anyuciiiii! De szép! Még! Még! Még! -
Széllnak a szines szappanbuborékok, mint. a csodds mesevildg 1éggdmbjei. Garralanul

aradna littukra a felszabadult gyermeki ujjongis és 6rom tovdbb. Azonban ideges kopogis
és mordzus Oreg férfihang Gejic allja:

— Ne rikongass, mert mmd]art elveszem a jokedvedet! — kidle r4 a cséppnyi leanykara
majd az anyihoz fordul a ,,hézx — Miért engedi. rikongatni, kiabdlni ezt a lednyt? Ne-
idegesitsenek minduntalan, mert. folytatja, de ne figyeljiink oda tovébb.

A sziil8k aggbddva hoztdk az iskoldba. Vajon be tud-e illeszkedni a kozsségbe?
Hozza tud-e szokni a gyermekekhez? Megvolt az okuk az aggodalomra. Hiszen so-
kéig mar akkor is sirni kezdett Nérika, amikor a nevel8 a nevét emlitette.

Miutin minden munkijit egyébként mintaszerfien végezte el, a taniténd gyak-
ran Allitotta irdsbeli feladatait mind a megoldds, mind a kivitelezés szempontjabél
mintul, példiul az egész osztily elé. Ennek ellenére sem jelentkezni, sem szerepelni,
de még beszélgetni sem akart. Ezért taniténdje mindennap kezdeményezett vele be-
szélgetést az otthoni foglalkozdsairdl, jatékairdl, sziileirdl, kirinduldsaikrél, sétdkrél,
stb. Majd két-hdrom b8beszédli és bitor kisleiAnyt is bevont a tirsalgisba. Néhdny hét
malva kezdett felengedni Nérika. Akkor abba a ‘padba iiltette a nevel8, ahol Pan-
nika ilt. Az 8 tdrsasigiban l4thatéan jOl érezte magit Nérika. A padtirsat ,meg- -
kérte” a taniténd, hogy szabad 1deJukben meg a napkdziben is sokat beszélgessen vele.
Az eredmény? :

December van. Frissen lépegetek a csikorgd havon az iskola felé. Egyszer csak vekonyka
gyermekhang gurguléuk utdnam uszva a fagyos leveg6ben: _

— Tanité nemum’

Hétranézek és megillok. A futdstd]l lihegve darilja Nénka — mert 8 szaladt a nyo-"
momban —:

— Szép 4j lak4sunk lesz a Szaboleska utcdban. Edesapa mondta az este, Ugye ott. mar
nekem is szabad lesz nevetnem és jitszanom otthon?! — t6rt fel beldle az elfOJtOtt vagy és
panasz kétségbesett kérdés formdjéban. Kiilénds, virakozd pillantdssal nézect rdm.

— Most is szabad kisleinyom — mondtam, — Nagyon oriilk, hogy lesz sa;at lak4-
sotol«:I Mondd el tdrsaidnak is az iskoldban! Hadd ériiljenek 8k is veled!

gy tett.

Majd egyre inkdbb érdeklédni kezdett a tobbiek irdnt. Oriilt tdrsai sikerének.
Hamarosan azt is észrevette a taniténd, hogy mir egyre-mdsra odamegy a gyengébb
tirsaihoz és segit nekik.

Ezt az. utébbi érdekl8dését haszndlia fel a neve16 arra, hogy megkérje Noérikit a
gyengébbek Hhivatalos” segitésére. FOképpen az olvasisban és a szdmtani feladatok

yakorlasaban kérte a segitséget. Ezek voltak a kisledny erds oldalai. :

Ma mér reggelenként Nérika padja kériil folyik az eszmecsere. Ott csoportosul-
nak és beszélgetnek az els6 osztilyosok.

N . . E

M. Tamds 4llandéan ,»dolgozd” tagja az elsé osztalynak. Mégis sok a gondja és
baja vele kapcsolatban a tanfté néninek. Miért?

i
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Szdmtan éra van. Az osztily mir belelendiilt a munkdba. Litom, hogy M. Tamds megint
,elmélazott”.

— Most mit készitesz Gjra gondolatban, Tamis? — szélitom vissza az érira kérdésem-
mel a rendkiviil szérakozott fidcskat. .
— Kiviil szines, beliil fehér ivépoharat — buggyan ki bel8le hirtelen és akaratlanul a

felgyiilemlett alkotéi ldz.
— De hit most szamolunk, kisfiam — folytatom a neheztelés hangjan. .
— Igen, tanité néni kérem szépen. De ez olyan érdekes pohdr lesz.” Olyan senkinek

sincs — tart ki egyelre az udvarias vilasz ellenére kdzponti probléméja mellett.
— Elkészitheted tizpercben. Ha az osztdly hozzdjarul, még tafota-papirt is adunk a
k6zdsbbl. De csak akkor, ha most veliink szimolsz — igyekszem megnyerni a szdmtanérinak

a gyakorlati foglalkoz4s irdnti ménidkus szeretettel és j6 érzékkel rendelkezd fidcskit.

Elég gyakran kell ilyesmit tennie a neveldnek. Ugyanis M. Tamds ,,sorozatban”
gyartja a gyakorlati foglalkozds 6rdkon tanult munkadarabokat, illetve azoknak
Gjabb ¢és Gjabb vdltozatait. Ilyenkor mindenrdél és mindenkirdl elfelejtkezik. 10—12
varidci6t is készit egy-egy darabbdl. LehetSleg mindegyikben van valami 4j. Hatér-
talan nagy 6rommel rakosgatja és mutogatja tirsainak meg nekem is.

A munka szemetjét8] azonban 4llandé a hulladék és a rendetlenség a padjiban
meg alatta is. Segiteni kellene ezen. De hogyan?

— Tisztasdgi versenyt inditottunk a kisdobos foglalkozdson az I/b. osztillyal — szélok.
— Szeretném, ha mindenki gondosan ligyelne a padjira és annak kérnyékére — szavak kisé-
retében jelentSsen rdnéztem M. Tamdsra. Majd igy folytattam:

— A 3. padsorban M. Tama4st javasolom tisztasigi feleldsnek.

Hiiba éreztettem a célzatossigot, mert:

— Ne & legyen! Ne 8! — kiab4lnak t6bben. — Hiszen 8 mindig legtobbet szemetel —
indokoljik is azonnal javaslatom elvetését.

— Az igaz! — veszem 4t a sz6t. — De tud 4dm Tomi kevesebb szemeteléssel is dolgozni,
ha akar. Meg ha 8 lesz a felel8s, akkor sz6 nélkiil fel is szedi — mondottam. — Igy meg-
mutathatja, hogy & is ,jigazi els§ osztdlyos” — fliztem még hozzd, mert tudtam, hogy a fid
amoliyan ,,kisdreg”, aki egykeként mindig felnSttek kozdtt van, s szereti, ha ,nagyra tartjak™.

Kevesebb lett a szemetelés, de t&bb a tettlegességig fajuld ellenségeskedés osztaly-
tarsaival. Ez bizony csak a tanév vége felé oldédott. Igy:

— Kiallitdst rendeziink szép munk4itokbél, hogy sziileitek is ldssdk iigyességteket. Azok

a dolgok: keriilnek kidllitdsra, amelyeket megszavaztok — kezdtem a beszélgetést az egyik
gyakorlati foglalkoz4s 6ran.

— Tamdsnak igen szép darabjai vannak — sz6l bele mindjart a kis kotnyeles G. Vera.
— Azokat tegyiik ki — javasolja is egyszerre.

— Igen! Igen! Igen! — 4llnak mellé t6bben is.

— Az igaz, hogy egyiitt oriiltink M. Tamds minden djabb ,kitaldldsdnak” — hlitéttem

le a hevesked8ket —, s gydnyorkodtiink is benniik. De itt az els6 ,,a” osztilyrél van szé —
prébaltam irdnyitani a kozgondolkodast. .

— Tanitd néni! Nézzilk meg mindegyiket egyenként, és dgy szavazzunk — szél bele a
tes;élgetésbe maga M. Taméis. — M4snak is van szép munkdja — teszi még hozzd ravasz-
odva.

— J6l van. Elfogadjitok Tomi javaslatit? — kérdeztem. .

— Igenlésitk utdn dgy sikeriile a ,,zsiirizés”, hogy M. Tamdsé lett {gy is a f6érdem.

— Ldtod, most igazin biiszkék vagyunk rdd — széltam hozzi. — Teneked is kdszén-
hetjiik, hogy az 1/a. osztdly ilyen szép kidllitdst tud rendezni. Mindenki &riil annak, hogy te
is 2 mi osztalyunkban dolgozol és tanulsz.

— Bir a tanulds is {gy menne — jegyzi meg séhajtva Z. Imre. O az egyetlen elfogadott
pajtdsa M. Tamdsnak itt az iskoldban. Egyébként benne mar — tobb jel utal erre — ébredezik
a mésokért vald felel8sség érzése. - :

— Err6l is beszélgessink majd a legkozelebbi kisdobos foglalkozdson. Addig is gondol-
kozzatok rajta, hogy hogyan segithetnénk Tamdsnak — tettem 4t a problémat egy kozvet-
lenebb hangt férumra. — De te is tord a fejed azon, hogy hol segitsiink neked a jobb tanul-
manyi eredmény érdekében — fordultam még M. Taméshoz.
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Erdekesen alakult a beszélgetés a kisdobos dsszejovetelen. Azzal kezd8déet, hogy
M. Tamis nem érkezett meg a kijeldlt iddben. Izgatottd vilt a légkdr, amikor mar
tiz perc is elmilt a foglalkozds meghatirozott kezdetétdl. Szindékosan vértam, hogy
mi lesz az osztdly javaslata.

~— Tan{té néni kérem, elmegyiink Tamdsért — javasolta egyszer csak F. Jani, az egyik
vezetd.

— Dehogy is megyiink — prébélta leinteni Z. Feri.

— Hirtha tortént vele valami — bvatoskodott az egyik kisledny.

Mégis érte mentek és elcsaltdk. Kideriilt, hogy félt a fejmosistdl. Azért is nem volt
bitorsiga eljdnni iddig. Az Gton taldlkoztak vele. :

A fejmosds azonban elmaradt. ’

— De mi segiteni szeretnénk neked — mondta legnagyobb meglepetésemre a méskor

sz6tlan és hallgatag Cs. Zolika. — En elmegyek hozzdtok és egylitt irjuk meg a szimtant —
ajanlotta fel mindjirt a hathatésnak tind segitséget.
— De... de... — mondta volna gyorsan M. Tamis a tiltakozdst, azonban elakadt,

mert nagyon zavarba jott. Majd mégis kinydgte aggodalmit.

— Az én apukdm nem enged 4m senkit sem hozzdnk.

— Akkor meg te menj el Zoliékhoz — ajidnlottam a kozvetitd megolddst. — Majd
beszélek a sziileiddel, hogy engedjenek el.

Nem tértént csoda. Nem lett jobb egyel8re a tanulminyi eredménye sem M.
Tamdsnak. Mégis lett kézzel foghaté eredménye a kisdobosi beszélgetésnek. A tett-
legességig fajulé ellenségeskedések egyre ritkdbbd valtak Tamis és tarsai kozt. A jég
megtort.

A kbdzbsség és az egyén viszonydnak helyes és alapos végiggondoldsa teszi lehe-
t6vé, hogy mir az elsd osztdlyban is a ,,k6z8s cél érdekében végzett kozds tevékeny-
ség” és az azt kisér érzelmi elemek alljanak a koz8sségi nevelés szolgdlatdban. Ugyanis
a pedagdgiai tevékenységben ,,a tdrsadalom, a tirsadalmi moril 4ltal megszabott ko-
vetelményekbdl kell kiindulni”.? Tudnunk kell azonban azt is, hogy minden hatdsnak
— igy a kiilsé tidrsadalmi hatdsnak tekinthet§ nevelésnek is — az eredménye bizonyos
belsé feltételektSl fiigg. Ebben az esetben az egyén (:a gyermek:) sajit Yerkdlesi tevé-
kenysége lesz a bels§ feltétel. Tehdt az a talaj, amelyre a neveldmunka irdnyul. Ez
pedig azért is determindns tényezd, mert figyelmen kiviil hagydsa — azaz bizonyos
tdrsadalmi kdvetelmények ,,puszta hangoztatisa” — azt eredményezheti, hogy a ko-
vetelmények teljesitése is csak kiilsGleges lesz. ,,Marpedig nem érhetjiik be azzal, hogy
a kiils8 viselkedés csak formilisan feleljen meg a tirsadalom kdvetelményeinek, hogy
az ember csak kiils6leg alkalmazkodjék ezekhez.?

Ha a bels6 feltételekre val6 tekintet nélkiil csupdn raciondlis elemeket alkal-
mazunk — mint amilyen példdul ,,...az 4llandd; értelem nélkiili Snfeldldozis, asz-
kézis, a személyes 6r6mokrdl valé lemondds sziintelen megkdvetelése a kdzdsség érde-
keire valé hivatkozdssal”, stb. —, akkor Shatatlanul és hamar bek&vetkezik a vissza-
utasitds, esetleg az ellendllds. _ '

Az tn. ,okos belitds”, a ,klcsonés megéreés” fetisizdlisa mintegy gétja lesz a
legredlisabb tényez6k — mint amilyenek a léten alapulé valéban kézos érdekek,. sziik-
ségletek és tendencidknak a kozOsséget spontin médon is alakité er8i — érvényesii-
lésének. ‘ '

2 Sz. L. Rubinstein: Elvek és utak. Tankdnyvkiadé Bp. 1967. 159. oldal.

3 Sz. L. Rukinstein: I. m 159. oldal.

/‘ Bakonyi—Bakonyiné: Egyéni bindsméd a kiozsségi nevelésben. Pedagdgiai Szemle
1964/9, : '
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A bemurtatott gyermeki személyiség-profilokbél, majd azoknak a neveld iltal t6r-
tént formaldsibdl lényegesnek ldtszik annak kiemelése, hogy egyrészt az eredményes
nevelésnek elengedhetetlén feltétele névendékeink egyéni hajlamainak felderftése, te-
hetségiitk és adottsigaik maximélis kifejlesztése, egyéni sorsuk konfliktusainak felol-
ddsa. Misrészt céltudatosan kell élniink az egyéni bdndsmdd nevelési eszkozeivel. Csak
ezaltal tudja a nevel6 a személyiséger (:a gyermeket:) gy ©Osztondzni és irdnyitani,
hogy munkéijinak eredménye olyan belsd térekuvések létrejbrte lesz, amelyek a tirsa-
dalom (:a k&zosség:) erkdlesi kdvetelményeinek a szellemével & nemcsak a betlijével
vannak Osszhangban, s amelyekb8] belsd torvényszeriiséggel kovetkezik a mordlis
magatartds.

A gyermeki személyiség sokoldald ismerete adta a neveld kezébe Cs. Jézsi egyéni
konfliktusdnak a felolddsdhoz a kulcsot. Ugyanakkor a kdzdsség teremtette meg azo-
kat az eszkdzoket, amelyek ,nevelésiink 4tfogd, standard és 4ltalinos céljdnak egyéni
viltozatdt” vannak hivatva megkdzeliteni. Miutdn pedig az egyén (:a személyiség:)
nem csupidn passziv el- és befogadbja a kozosségi rdhatisoknak, hanem azzal egy-
idejGleg maga is alakitdjivd vilik aktivitdsival a kozésségnek, valdban létrejon az a
szituacié, melyben megvalésulhat az 4n. ,,pirhuzamos rdhatds” lényege. Nevezetesen:
a kozosségb6l kiindulé rihatds eredményeként az egyén visszahat a kozdsségre — hi-
szen annak érdekében tevékenykedik —, de kozben 6nmaga is dtalakul. A kiils6 hatas
belsd - feltétellé alakul benne. Vagyis a parhuzamos rdhatds makarenkéi lényege: a
valtoztatds és az Onviltoztatids koincidencidja, egyidejlisége és egybeesése. Ez a fel-
fogis felel meg egyébként a marxista filozdfidnak is. Ez szerint ,,az emberek, mikéz-
ben dtalakitidk a wildgot, sajit természetiiket is dtalakitjik. Nemcsak és nem is elsd-
sorban az eredmény, az 4j kornyezeti feltételek visszahatdsa révén, hanem sokkal in--
kibb a folyamat dltal, amelyben a waldsigot dtalakité tevékenységiik egy viszonylag
illandé rendszere alakul ki”.? _

Az osztilytirsak beavatdsa és ,felkérése” volt ebben az esetben az a lancszem,
mely az idn. ,piros pedagdgia” helyett az egyéni binismédot kiozosségivé hangsze-
relte. Az a koriilmény, hogy Cs. Jbzsi esetében a mozgds, a felszabadult jaték Srome
adta meg az egyéni bandsméd lehet8ségét, azt mutatja, hogy 2 nevel nem ragaszko-
dik a sablonokhoz. Nem az un. iskolds tevékenységek (:tanitis, tanulds, aktivitds, stb.:)
keretében keresett és talalt lehet8séget, hanem Cs. J6zsit az ezekt8l eléggé tivol esd
»er8s oldal”-4nal ragadta meg. Helyes ez az eljrds, mert a kozdsségben végzett ji-
téknak van olyan aspektusa is, hogy védelmet nydjt az egyén szimdra. Nem bint-
hatnak itt senkit. Cs. Jézsi is védelem alatt érezhette magit. Kordbbi, ellenszenves
magatartasit mintegy megbocsitottdk tdrsai a jaiték Sroméért. A fdszereplbvé emel-
tetés a pedagdgiai optimizmus szép példija. Ezt azért is szeretnénk igen hangsilyo-
zottan kiemelni, mert pedagdgiai gyakorlatunkban ez id8 szerint egy kissé a ,,bor-
tondr” szerep domindl. Csak igen kévesen dllnak még a ,,pozitiv irinyban haté neveld
er8’-k felhasznilisa mellett. Taldn elég ennck bizonyitisdra az 4ltaldban szokvinyos
6rakezdésre utalni. Az otthoni és az iskolai munkdk értékelésénél iltalinos — sajnos!
— a hibdk, a mulasztdsok szdmbavétele, illetve szévitétele. Ezzel eleve olyan ,szocii-
lis klim4t” teremtiink az iskoldban, melyben nehéz lesz mir tanitvinyainkat meg-
nyerni. Hiszen erdik ,kisiiltek” a szimonkérések drukkjiban. Elég kevesen teszik ezt
olyan médon, hogy pl. az elsd osztilyban ezt mondandk: — Nézd, ez az ,,s” betl
mennyire jOl sikeriilt! Itt figyeltél munkidban, s sikeriilt is szépen dolgoznod, stb.
Széva tettilk a hibdkat?! De mennyire! Hiszen a gyermek tudja, hogy a t6bbi nem
sikeriilt. De igy azt is, hogy a j6 munka titka a koncentrdlt figyelem. Aki még nem

- % Horvdth "Gy.: A marxi személyiségelmélet & a nevelés. Magyar Pedagégia 1935/4.
324. oldal. ) .
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prébalta’ meg ennek a hatdsit, az valéban nem is tudhatja, hogy mlért beszéltiink az
el8bb. ,,bortondr szerep”-rél.

Még egy mozzanatot emeljiink ki a Cs Jozswal ‘valé egyéni banasmédbol' Ne-
vezetesen: az egyén és a kozosség konfliktusanak ,robbantds”-sal tortént felolddsit.
Ttt 2 nevel8 a hiba felismertetése utin azonnal lehet8séget teremtetett a kozosséggel
annak jévitételére, illetve elkeriilésére. (:Az el8legezett bizalomra gondolunk!:) Sok-
szor lenne erre szilkkség minden fokon és minden emberi kapcsolatunkban! Csak akkor
fogadjik el az emberek az erkolesi kdvetelményeket, ha azoknak ,belsS jelentdség”-et
adunk szdmukra. ,,Aki az emberi hibikon javitani akar, keresse meg az ember eré-
nyeit” — adja keziinkbe a megold4s kulcsit Rubinstein. Vagyis ne azt igyekezziink
minden erével bebizonyitani, hogy mi milyen értékes, bolcs és erkolcsds emberek va-
gyunk. Hanem arra forditsunk felényi energiit, hogy ugyanezeket a mdsik személyl-
ségrél bizonyitsuk be.

Fel kell figyelniink még egy mdsik momentumra is Cs. J6zsival kapcsolatosan.
Az {n. ,makarenkéi mag” kialakitdsiban helyesnek latszik az egyéni bidndsmddba
bevonni a k&zosség tagjait. A visszajelentés — Cs. Jézsi' a megérzett és elBlegezett bi-
zalmiat prébélta viszonozni a nagyobb teljesitménnyel a tanulds és, az' aktivitds terii-
letén — igen szemléletesen mutatja ennek az eljirdsmédnak a felhaszndlhatdsdgat.

Mivel a Cs. Jézsihoz hasonlé csalddi mili6ben é18 és fejl6d6 gyermekek szdma
- viszonylag nagy, & tipusnak tekinthet e szempontbdl. A tirsadalmi (:a csalddi is!:)
kornyezet 4rtalmainak kivédése, illetve ellensilyozdsa csakis a kdzosségben végzett
egyéni binisméddal lehetséges.

T. Nérika Gn. kiegyenstlyozott csaladbdl érkezett az els§ osztilyba. Mégis sziik-
sége volt a kozosség erejére ahhoz, hogy egyéni konfliktusit a neveld fel tudja oldani.
Az a tipusi gyermek, aki az 4ltalinos gyakorlat szermt nem igényel kiilonleges neve-
lést. Hiszen: ,,nincs vele baj”; ,,nem sok vizet zavar”; ,taldn egy kissé hallgatag”, stb.
Az ilyenekbél is elég sok iil iskoldinkban. Hallatlanul nagy érdeme a taniténdnek,
hogy felismerte a nevelés sziikségességét és lehetdségét T. Nérikdnil. A viszonylag
sima 1t, melyen a ,;maginak valé gyermekbdl” a kozdsség motorja lett azére is jelen- -
tds, mert felfokozta a neveld optimizmusit. A tovabbiakban pedig nyilvan arra 8sz-
tbnozte, hogy minden gyermekkel foglalkozzék nagyon tervszerlien és céltudatosan.
Az Gn. ,;standard-program” helyes értelmezése éppen ezt jelenti.

A nevel§ el;arasabél itt a mindennapos személyes beszélgetés- kezdemenyezésrol
a ,mag mozgatidsd”-ra torténd Attérés emelhet6 ki elsbsorban. A ,hathatds segitség
biztositdsa” a kozosség részérdl olyan kiilsé hatds, mely gyorsan és sok esetben azon-
nali reagildssal valik bels8 feltétellé. Ebben az esetben éppen az rendkiviil jelentds,
hogy a ,,piros pedagbgid”-t helyettesitd kozosségi rdhatds eredménye mindkét irdny-
ban megnyilvinult. Ugyanis T. Nérika a beszélgetés kozvetitésével kapcsolddott a
kozosség Aramkodrébe. Az osztily pedig kozvetleniil szemlélhette a kozds cél érdeké-
ben kifejtett kdz8s tevékenység hatdsit az egyén megviltozdsiban. Egytttal maga a
kozosség is alakult a cselekvés folyamatiban. Ezt igen jél szemlélteti az a koriil-
mény, hogy egyiitt orilltek Nérikiék 4j lakdsinak. Mésrészt elfogadtik azt a segit-
séget, melyet a kisleAny nydjtott a gyengébbeknek.

" A pedagégiai tevékenységet — melyre egyébként is jellemz8, hogy ,,céltudatos és
célszerl” — helyesen értelmez8 pedagégus el8te vildgos, hogy ,,...a személyiség cél-
tudatos és tervszertt alakitdsdnak... jellemz8 sajitossiga, hogy lényegében nem ma-
gukra a személyiség tulajdonsigaira vonatkozik, hanem a tulajdonsigok megviltoz-
tatdst célzé cselekvésekre”.® T. Néra esetében ez tgy jelentkezett, hogy a neveld

/" L. B. Itelszon: A neveléstudomdny néhiny médszertani ‘probléméja. Pedagbgiai Szemle
1967/12.
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»megkérte” a gyengébbek segitésére. Az igy végzett cselekvés jelezte, hogy az egyén-
ben (:Nériban:) megindult a ,;sajit erkdlcsi tevékenység”. Ezt részben a nevel8, rész-
ben az osztily Gsztondzte és irdnyitotta az elismeréssel. Nérika segitGkészsége és a
padja koriil kialakult reggeli beszélgetés pedig mar arra utal, hogy megindult nila az
a folyamat, melynek eredményeként a késSbbiekben ,,a tdrsadalom erkdlesi kovetel-
ményeinek a szellemével” is Ssszhangban lesz cselekvése.

Az ember rossz és gydnge oldalai ellén dgy harcolhatunk legeredményesebben, ha
kipuhatoljuk er8s oldalait, azokat az er8it, melyek megfelel8 irdnyitds mellett nemes
célokat szolgalhatnak. Rubinsteinnek ezek a pedagégiai optimizmusra indité &rék
szép szavai érdekes tiikorként szolgdlhatnak M. Tamés esetében. O nem csupdn azért
kiilonleges egyéniség, mert egykeként mutatja a teljesen ,agyonnevelt gyermek” tipu-
sat. Hanem azért is, mert ,elmeriilten dolgozik”. Az eldbbi sajitossigbdl vildgosan
kovetkezik a kezdetben elég gyakori amorilis magatartdsa. (:A tettlegességre gondo-
lunk!:) Csalidi kapcsolatrendszere olyanni torzult egykeségének poziciéja miatt, hogy
a legkisebb sérelmet sem tudta nyugodtan elviselni. Ha a nevelés és a neveld abbél
az alapalldsbél indul ki, hogy a gyermek csakis azért ,,rossz”, mert nem jé a kozds-
ségi szerkezet (:Struktirirdl van sz4:), melyben a gyermek él, akkor arra tdrekszik,
hogy a ridhatds a nbvendék ,kapcsolatainak és tapasztalatainak korée és jellegée is”
moédositsa. Igy — vagyis ,,egész viszonyulési rendszeriikkel, tarsadalmi kapcsolataik-
kal és rapasztalataikkal egységben”:” — valnak a gyermekek a nevelés folyamatiban
a tevékenység objektumaivi. Ugyanis ,nem lemeztelenitert, elvont s 4ltaldnos gyer-
meki személyiség all elSttiink, hanem a tdrsadalmi-kozdsségi kapcsolatoknak életteli
metsz8pontja, melyben maga a gyermek éppoly aktiv, mint eme kapcsolatok pedagé-
giai hatisa”®

M. Tamis 6nmaga tolta személyét a kozbsség peremére. Azzal, hogy egyoldald
beallitottsiga miatt nem vett részt az osztily egyik igen fontos funkciéjéban a tanu-
lasban. Onmaga hizotr egy ,kréta-kidr”-r. Viszont tudnunk kell, hogy ,,a kdzdsség
peremén é16 gyermek helyzete, tudatos vagy spontanul alakulé kirekesztettsége olyan
,,allandoan hat6” nevelési tényez, mely megneheziti — olykor egyenésen lehetetlenné
teszi —, hogy a kozosségi élet pozmv 1ranyban formalja, hiszen kapcsolatainak ter-
meszete sajatos médon sziiri meg szdméara az Ot kornyez8 hatdsokat”. (:Pataki F.:
I. ml 207. old.:) Eppen ezért is ki kell emelniink a nevel8 eljardsinak azt a poziti-
vumat, ahogy meghagyja Tamdst a munka mellett, s az osztallyal megszavaztatja az
anyagot a kozdsb6l. Ugyanakkor azonban ennek feltételeként az érin valé aktivitdst
kéri. Nyilvin arra gondolt, hogy ,maginak a személyiségnek aktiv tevékenysége ré-
vén sziikségképpen dtalakul az ember is”. (:Uo.:) Ugy véljik, hogy éppen e meggon-
dolasbél engedte M. Tamds nagyon is individudlis tevékenységét (:A varidcidk 4llandd
gyartasira gondolunk!:) tovédbb folyni. Ez lett szdmira az az eszkdz, melynek segit-
ségével elmozditotta a holtpontrél. fgy — ha egyeldre kevésbé litvinyosan is — meg-
indult M. Tamds fejlédése a standard-program irdnydban.

A tisztasigi felel8sként tdrténd megszavaztatds egy tjabb 1épés volt ,,a kordbbi
tarsadalmi poziciéjanak és kapcsolatainak alapjai” felrobbantdsiban. A nevel§ na-
gyon tudatosan igyekezett megakaddlyozni, bogy M. Tamds (:...és sok mds gyer-
meki személyiségl:) ,terepsziné képet vigva’, vagy éppen ellenséges, negativ bedlli-
tottsaggal éljen a kézésségben. Hangsilyt kell adnunk tdrekvéseinek azért is, mert
csak az ilyen célszerl tevékenység teremti meg minden kdzosségben a személyiség fej-
18désének optimdlis feltételeit és egyben biztositékait. Egyuttal létrehozta azt a szi-

7 Pataki F.: Makarenko élete és pedagégidja. 206. old. Tankonyvkladé Bp. 1967.
8 Pataki F.: I. m 206. oldal.
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lard ,tapasztalati bizis’-t, mely a ,viszonyuldsi strukririban” meginditja a minoség
forradalmit. Igy tesz eleget annak a makarenkéi megéllapitdsnak, mely szerint: ,a
viszonyulds az igazi tdrgya pedagégiai tevékenységiinknek”. (:Uo.:)

Kiilénds jelenség, hogy az ilyen ,tdrvényen kiviili lovagok”-nak (:Elég sok akad
bel8liik, ha nem is ilyen ,nyilt” személyiségek, mint M. Tamds!:) mindig kialakul a
hédolédi kére. Vagy félelemb8l vagy a vaginykodds keltette ,,csoddlat”-bél mindig
megprébilkoznak tébben is az el6térbe helyezésével. Sokszor tapasztalhatjuk ezt. Nem
az 4ltalunk vagy a neveld testiilet aleal javasolt megfelel8t, ratermettet, hanem a
kozosséggel szemben 4llét akarjdk ,,behozni”. Ez legtobbszér meg is osztja az osztilyt.
Ezért is hivjuk fel itc kiilon is a figyelmet az ilyen konfliktusok megolddsinak egy
médjira. Annyival is ink4dbb, mert az eredmény szempontjibdl. (:T6rvényes dGton lett
M. Tamidsé a f8érdem!:) meg Tamds ,viszonyuldsi struktird”-jira gyakorolt hatis
tekintetében is igen célravezetdnek bizonyult. Az 4llanddan megszervezett és bizto-
sitott ,,kGz8sségi élet gyakorlata” teszi lehet6vé, hogy az egyes cselekvések rendszerré
szilarduljanak. Mdsrészt sziikséges ez ezért is, mert ,,a cselekvéseket rendezd elvek, a
tivlatok valésdgossigukat, realitisukat csak a cselekvésben, a gyakorlatban alapozhat-
jak meg, csakis azdltal vélhatnak valdéban haté rendezd elvekké”. (:Horvith Gy.:
I. cikk.:) Most még ravaszkodik M. Tamds a kozdsség elfogadisiban. De elébb vagy
utébb fel fog olddédni a kozds cél érdekében végrehajrott kzos tevékenységben.

A nevel§ eljirdsinak, pedagébgiai tevékenységének értelmét éppen az adja meg,
hogy az els§ oszidly szinte egy emberként mozdult meg a bizonyos vonatkozisban
(:A rendkiviili miiszaki érzékre gondolunk!:) kivdlé M. Tamis érdekében. Ha a ne-
vel az els6 pillanattél kezdve tervszerden végzi a standard-program megvaldsitasat,
akkor jogosan remélheti a kdzosség erejének segitségét a nevelés munkdjiban mir az
elsd osztalyban is. A kisdobos foglalkozés igen j6 féruma a mindenkire tartozé egyéni
konfliktusok felold4sdnak. :

Taldn nem is feltétleniil sziikséges annak leszSgezése, hogy a ,,kdz0sség” kifejezés
haszndlata az 1. osztilyban, de az alsé tagozaton Altaldban pusztin elvi jelentdségh
és jelleg. Azért kell {gy haszndlnunk, mert az volt a célunk, hogy egyedi esetekbdl
< 4ltalanos érvényll kovetkeztetéseket is levonjunk a kozdsségl neveléds egyik kulcskér-
désének vonatkozisiban.

> &

SZABO ZOLTAN !
Kaposvir, Tanitoképz8 Intézet

Beszed és gyermeki tevékenység szamtanoran
az 1. osztalyban

(Nébhdny gondolat egy hagyomdnyos és egy kisérleti szimtanéra
révid Gsszehasonlitdsa kézben)

Vildgszerte foglalkoznak a matematika oktatisinak korszeriisitésével. Hazdnk-
ban is folynak kisérletek. A komplex matematikaoktatdsrél, az ij médszerekr8l sok
tanulmdny, cikk ldtott mdr kiilonb5z6 nyomdatermékekben napviligot. Tudvalevd,
hogy 1963-ban Budapesten, a Vaci utcai altaldnos iskolaban indult meg hazankban a
kisérleti matematikaoktatds. Azéta az orszdg kiilonbsz8 helyein 26 osztilyban folyik
a kisérlet. Az 1. osztilytél kezdve mind t6bb helyen alkalmazzdk az 1j eljirdsokar,
az 1j koncepciét. Igy el6bb-utébb orszdgosan megvéltozik a matematika oktatdsa.
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