el tobbszor azokat a mondatokat, amelyekben az aldhtizott szavak szerepelnek. Ugyeljetek
a pontos olvasisra és a helyes kiejtésre. ’ .

Ebben a csoportban az osztily 47%c-a dolgozott. Néluk a széképek olvasisa akadozva

megy. Fonetikus kiejtésnél hibdznak. (K6zepes olvasék.) 3 :
) ¢) A harmadik csoporttal kozvetleniil foglalkoztam. Célom az wvolt, hogy a silyos
olvasisi hibdkat egyénenként korrigdltassam. Ebben a csoportban a leggyengébben olvasék,
valamint azok a tanulék gyakoroltak, akik betegség miatt lemaradtak. (Az osztily 15%6-a.)
Olvastak egyenként, pirokban k&zosen. A helyes szétagoldst és sz6képek olvasisit gyakorol-
tuk 2 mese elsd bekezdésén. Miutdn mindenki' hiba nélkiil olvasta széképekben a kijeldlt szo-
vegrészt, a csoport 6n4llé6 munkdt kapott. Olvassdtok el a kirdly hirom iizenetét és az okos
lany vélaszait! Ugyeljetek a pontos olvasisra!

6. Az 6nédllé munka ellendrzése csoportvezet8k segitségével tortént.

Az elsé csoportbél néhinyan a hdzi tv-be beolvastdk a gyakorolt szbvegrészt. Vala-
mennyien felismerték, hogy a kapott széveg melyik olvasminybél valé. A tanulék értékelték
a tv-szereplést. (A bemutatott folyamatos, hangstlyos olvasés példaként 4lle a tanulék el6tt.)
' A masodik csoportbél néhdnyan felolvastdk az aldhfizott szavakat. (A csoportvezetd
ellendrizte, hogy ki hiny szét talilt a szovegben.)- A kiemelt szavakkal mondatokat alkottak.
Ugyeltek a fonetikai kiejtésre. A széképek olvasdsa hiba nélkiil tSreént.

A harmadik csoport 6n4llé munkijinak ellen8rzésében az els8 és mdsodik csoport tanuldi
is részt vettek.

A Kkijelslt sz8vegrészb6l egyenként olvastak. Kozésen értékeltiik az elért eredményelket.
Az elbforduld hibikat javitottam. (Szdképekben olvastak: Még gyakori volt hosszabb sza-
vaknil a szdismétlés.) ’

7. Kollektiv munkdval folytattuk az érdt, az olvasdsi készség felmérése céljabél.

Minden tanulé egy-egy mondatot olvasott Az okos liny c. olvasminybébl. (Az éra végén
mti{tatkozé készségszint megdllapitdsa miatt.) Megbesz€éltilk az eredményeket és hidnyossi-
okat. : -

8 . 8. Az 6rin végzett munkit értékeltem. (Egyéni és csoportmunka.) Megjeldltem, hogy
kik olvasnak hibidtlanul. Kik milyen jellegli hibit kovetnek el. Kijeloltem a feladatokat a
tovidbbi munkdhoz. A hdtralevé néhiny percet az olvasisi kedv 8sztdnzésére haszniltam fel. -
A hizi konyvtirbél kiemeltem ,,Mdra Ferenc Irdsaibbl” ciml konyvet, és ebb8l olvastam
fel egy rovid torténetet. .

A tanulék azt a feladatot kaptik, hogy hunyjik be a2 szemiiket olvasds alatt. Képzel-
jék maguk elé mindazt, amir8l hallanak. (Hely, szerepl6k stb.) Az olvasis befejezése utin
megkérdeztem:. Te -mit ldttdl magad el6tt? Mit rajzolndl le ebb8l a torténetb8l? Milyennek
tartod a szereplket? Te mit tettél volna az & helyében?

Minden tanulénak volt véleménye, elképzelése a felolvasottakrél. Kérték, hogy tiz-
percben olvassak még Méra Ferenc frisaib6l. Ora utin tSbben is kérték kdlcson ezt a kény-
veé:ié(Mé)ra Ferencet a tanult olvasminyokb6l mér ismerik. Szivesen olvassak meséit és elbe-
széléseit. '

- A gyakorl 6rék koziil csak egyet valasztottam ki, ismertetése sordn igyekeztem
bemutatni, hogy a kitdzdtt céljaimat — olvaséva nevelést, beszéd, helyesirdsi és olva-
sasi készség fejlesztését, ondllésigra nevelést — a korszerll eszkdzdk segitségével, val-

tozatos gyakorldsi médokkal hogyan prébiltam ezen az érén megvalésitani.

MESZAROS FERENC
Esztergom, Tanft6képz8 Intézet

A személyiség moddszertani probléméi a testnevelési
Oran
A személyiség alakuldsinak probléméja az érdeklSdés el8terébe keriilt. A prob-
léma igen sokrétl. - .- - S e . ’
A személyiség arculatit alapvet8en, az egyén eszmei, politikai, erkolesi felfogisa
hatirozza meg. A személyiség ezen alapvetd lényege meghatirozza a nevelés és az
oktatas egymdishoz valé viszonyit. e . R o
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Mielftt gyakorlati példdn bemutatndm a testnevelés vonatkozisiban a
tirgy ismeretanyaginak és a benne rejlé nevelési lehetdségek kapcsolatit, sziikséges-
nek tartom a személyiség fogalmanak lényegi meghatirozasit.

»A személyiség az egyedi ember egyéni tulajdonsigainak sajitos &sszessége és
egyben bizonyos rendezettségl “egysége. Felfogdsunkban a személyiség nem csak az
egyén pszichés tulajdonsdgainak Gsszessége. Az egyedi ember egyéni tulajdonsigainak
ezen sajatos Osszessége azon velesziiletett és szerzett bels8 és kiils6 morfolégiai és
funkciondlis feltételek egymdisba kapcsolédd egysége és egyben sszessége, melyek
bioldgiailag (ezen beliil morfolégiailag és fiziolégizilag) adott hatirokon és lehetd-
ségeken beliil minden egyedben a kornyezeti (természeti és tarsadalmi) hatdsokra ala-
kulnak ki, illetve manifesztalédnak.”*

E meghatdrozds szerint a sajitos lelki tulajdonsigok kialakuldsukat tekintve el-
valaszthatatlan kapcsolatban vannak az egyén szervezeti, ezen beliil az egyes szervek
egészséges fejl6désével. Az egyes szervek harmonikus egyiittmiikddése eredményezi
az egész szervezet kiegyensilyozott Osszmiik6désée, mind testi, mind pszichés vonat-
kozésban. A szervezet egységes, harmonikus fejl8désével szoros kapcsolatban alakulnak
a lelki sajitossdgok is az egyénre jellemz8 mddon, mégpediga kdrnyezeti hati-
sokkal feltétlen szoros kapcsolatban.

A személyiség alakuldsa nem fiiggetlen a fizikumtdl. Igaz, hogy az ember tudati
tevékenysége folytan, akarati erkdlesi tulajdonsigai alapjan bizonyos fokig fiigget-
leniteni tudja magdt és feliil tud emelkedni a fizikum esetleges kdros hatdsaitél. Ennek
ellenére azt kell megdllapitani, nem valészint, hogy ez a feliillemelkedés minden egyén
esetében meg is tortemk

Nem egyszeri problémival 4llunk szemben, hanem szorosan egymasba fonbdé
tényezokkel melyek megolddsa:

1. egyrészt a pszichikum (az él8 orgamzmus legmagasabban szervezett része),

2 M.-.-—Zc--o o fimiles melr a nerichikum qnvra(n récza
«. IMASrlsZu a iiZikumml, ISy & psZIiCniium anyag: resze,

3. és a harmadik tényez8ként feltétleniil figyelembe kell venni az egyén testi
és pszichikai képességeit a cselekvés sikjan.

A testnevelési éra 1gen alkalmas. teriilete ennek a hirmas egysegnek (lelkum
 pszichikum, cselekvés) Az 6ra keretén beliil szeretném felfedni azokat a lehet8sége-
ket, amit a tdrgy nydjt, a személyiségjegyek alakitisa kapcsin, a nevelés folyamata-
ban. (Vérmérsékleti, érdeklédési képességek és jellem vonatkozdsban.) A tirgy nydj- .
totta oktatadsi anyag mint eszkdz szerepel a személyiség forméldsdban. Természetesen-
nem egyszeri alkalomrél van szé6 — hanem folyamatrél —, mely folyamat természetes
kovetkezménye a pozitlv szokdsok kialakitdsa, melyek az egyént vezetik élet-
Utjin a nevelés és oktatas 4ltal meghatdrozott célkitlizések szerint.

Gyakorlati példimat az altalinos iskola alsé tagozati vonatkozdsban citdltam,
de ez nem azt jelenti, hogy a megillapitisok a felsd tagozatra, illetve a kézépiskolakra
nem vonatkoznak. Feltétlen azt kell megallapitani, hogy kifejezetten minden tan-
tirgyra és iskolatipusra egységesen vonatkozik a nevelés és az oktatds dialektikus kap-
csolata, az éra formai és tartalmi vonatkozisaban. :

VAZLAT: ALTALANOS ISKOLA Iv. O.

1. A tervezett 4ra szervezési és az 6ra 6 feladatit el6készit6 feladar:
* Sorakozis. Jelentés. Jirds egyes oszlopban, majd futds, ismét jérds és felillds
a kéziszer gyakorlatokhoz (ugrékotél)

“* Dr. Gegesi Kiss—P. Liebermann: Személyiségzavarok gyermekkorban,
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II. Oktatdsi f8 feladat:
a) Gurulb dtfordulds hitra, nytdjtott zdrt {ilésb8 térdeld tdmaszba.
b) Gyakorlasi feladat:
Felugris emelt padra guggolé tdmaszba, majd fiiggbleges reptiléssel leugrds
guggold tdmaszba.
¢) Jatéky
Valtbverseny.
III. Levezet§ élettani feladat: - .
Jards egyes oszlopban, az éra értékelése és egyéb észrevételek. Elvonulds az
osztlyba.

»

Milyen lehet8ségeket nydjt az adott bra a személyiségjegyek alakitasira, figye-
lembevéve a szocialista nevelés alapvetd célkitlizéseit?

A testnevelési 6ra rendszerint szabad mozgissal kezd8dik, ezutin sorakozik az
osztily. Az engedélyezett szabad mozgds és a sorakozds felfedi a kisgyermek érzelmi
beallitottsdgit. A temperamentum az egyén p521ch1kus tevékenységének dinamikus ka-
rakterisztikaja.

A kisgyermek spontin még az Osztondsség fokdn all6 egyéni érzelmi megnyllvanu-
lasait kénytelen az 6ra formai részének aldvetni, ‘mely kiilsé kényszer alakitja a kis-
gyermek kozosségbe vald beilleszkedését. :

Az dra elsd része lehetdséget nytjt az érdek 18 dés helyes iriny felkeltésére,
az elvont ismeretek és a mozgésismeretek egeszseges egyenstlyinak kialakitdsira. '

A szervezési fzisa az brdnak nem nyu;t kiilsnssebb lehetoséget a testi képes-
ségek fejlesztésére, de a szép testtartasra, fegyelmezett jardsra, futdsra szoktatja noé-
vendékeinket. Jellemfejlesztd hatdsa a kollektiv mozgisban, fegyelmezett
magatartisban nyilvinul meg.

Az élettani el6készitd kéziszer-gyakorlatoknil mér ink4bb érvényesil a tartalmi
rész nevelési lehetlsége, a forma mellett. A hatirozott formiji kéziszer-gyakorlatok
figyelmet kivinnak a tanulétél. A szdndékos figyelem a mozgaskoordinacié kialakitdsa
folyaman, a testi nevelés és az értelmi nevelés feladatalt is szolgalja, a testi képességek
fejlesztése mellett.

Az bra el8készitd része vérmérsékleti és jellemfejleszt8 vonatkozdsban kiiléndsebb
lehetdséget nem nydjt, mégis a kevésbé szérakoztatd jelleglh el6készitd gyakorlatok, ha
a tudatossig fokdra emelkednek, akkor fejlesztettiik akarati vonatkozésban a kisgyer-
mek alakulé jellemért,

11. A f8 feladat formai megolddsa csapatfoglalkozasi forma. Ez a forma az osztily
egy részét8l 6nallé tevékenységet kivin. A tanuldk kozill egynek vezetd szerepet kell
betSlteni a gyakorlé csoportnil. A csapatfoglalkozdsi forma kiilonds lehetSséget nydjt
a nevel8 szdmdra. A kis egységben az egyének jellemtulajdonsigai kénnyebben felszinre
keriilnek — ugyanis 6nmagukban vannak —, bir a nevel8 megosztott figyelme feltétlen
rajeuk is van. ,,Amikor jellemr8l, karakterrdl beszéliink (sz6 gordg eredetli — vésést —
pecsétet jelent), ezen 4ltaldban a személyiség azon tulajdonsdgic értjiik, melyek rinyom-
jak bélyegiiket minden megnyilvinuldsra és kifejezi specifikus viszonyat a vilighoz és
mindenekel6tt a tobbi emberhez”. (Rubinstein: Alt. pszich. alapjai 11.)

A jellem viszonyt fejez ki és a jelen esetben a kisgyermek spontin &szténds moz-
gisformdit kénytelen alakitani — azaz céltudatos akaratlagos mozgissa fejleszteni.
A nevel§ éltal timasztott kdvetelmény mint tirgyi cél (okt. anyag), melynek érdeké-
ben a kisgyermek kénytelen alakuld akaratit a helyzet adta koriilményeknek aldvetni
(nev. feladat). A nevelési és oktatdsi célkitlizés szerves kapcsolata. .

A gyakorlb kis csoport ndllé tevékenysége is értékesithetd. Vajon az 4ltalam meg-
hatdrozott formit novendékeim mennyiben tették magukévd? Amennyiben nem alaki-
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tok ki egy meghatirozott kotétt format (csapatfoglalkozasi format), Ugy éravezetésem
szertelen, mely tanitvinyaim munkafegyelmét negativ irdnyban alakitja, rossz szoki-
sokat alakitok ki, ami a magam tevékenységée is hdtrdnyosan befolydsolja.

A kis kozosség tevékenysége folyamdn tapasztalni kell az egyes tanulék érzelmi
megnyilvinuldsit a gyak. anyaggal kapcsolatban és egymdssal szemben. A tapasztalatok
alapjan alakithatjuk a novendékek érzelmi bedllitottsigit, mely megnyilvinulhat
egymis irAnti szeretetben, ragaszkod4sban, becsiiletességben, bajtirsiassigban, kézdsségi
érzésben. Szubjektiv érzelmek a csoporttal szemben. A gyakorlati anyaggal kapcsolatos
szubjektiv érzelmek kettds pblusiak; a siker, illetve a sikertelenség 4ltal kivaltott ér-
zelmi megnyilvinulisok, 6rém, szomortsig, felhdborodas, indulat, illetve esztétikai
érzelmek a szép végrehajtisa nyomén.

A k&tote ugras 4ltal tdmasztott nehézségek, akaddlyok fokozott figyelmet kivdn-
nak, tudatos végrehajtist igényelnek. Az érdekl8dés alapja, a tudatos figyelem.

A gyakorlds a tanult anyag begyakorldsa, mely folyamdn egyrészt testi képes-
ségeket fejlesztjiik, masrészt a mozgisformit a készség fokdra igyekeziink
. emelni. Ez a tevékenység kitartdst, célratdrést, akarater8t igényel. Az akarat etikai
alapjanak fejlesztése.

Az elmondottak élénken szemléltetik a személyiségjegyek alakitisinak lehetségeit:
vérmérsékleti, érdekl6dési képességek és jellemfejlesztési vonatkozdsban. A lehetSségek
szorosan egymasba kapcsolédnak, dialektikus kapcsolat van kozottik. A jellem érzéki
alapja a temperamentum. A jellemtulajdonsigok befolydsoljak az egyén érzelmi bedlli-
tottsigit. Az érdekl6dés, a képességek (testi és pszichikus) fejlesztésével van szoros kap-
csolatban. A

Az oktatdsi {6 feladat 4j ismeretkdzlési része: guruld atfordulds hdtra zare iilésbél
térdel8timaszba.

A cselekvés el8készitésének 8 éllomasal és szakaszai teljes mértékben vonatkoztat-
haté az §j mozgisismcrct pszichikus el8késziréeének szakaszaira. A kiilonbség csak
annyi, hogy a cselekvés folyaman valamilyen konkrét eszkozt (targyi) allitunk el8, mig
az 1j mozgésismeret oktatisinil konkrétum az {j mozgisismeret elsajititisa. Kozos
a cselekvés és a mozgdstanulasban — a2 mozgds — elsajatitdsa.

A mozgéstanulds szakaszai a fentiek alapjdn:

I. A motivum megjelenésétdl a céltudat kialakitisdig terjedd szakasz. — Az érdek-
18dés felkeltése.

II. A céltudat kialakuldsitdl a célravezet8 elgondoldsig terjedd szakasz. — Tény-
anyagnytujtas, elemzés, a vizualis gohdolati kép kialakitasa.

III. Az oktatott mozgis elgondoldsitdl a tényleges mozgas (cselekvés) meginduld-
saig terjed8 szakasz. — Kisérlet az oktatott mozgdsismeret gyakorlati megvalésitdsira.

Az I-1II. szakaszt elhatirozés zirja le — mely tulajdonképpen akarati tényezS.
A 1II. szakaszban a pszichikus tevékenység attev8dik a motériumra — az ) mozgis-
ismeret gyakorlati végrehajtdsira. Az 4j mozgésismeret 2 tanulé szdmdra esetleg kelle-
metlen is lehet, illetve kellemes. A keletkezett érzelmek pozitiv és negativ elojelhek
Mindkét esetben akarati tényezbvel 4llunk szemben, az egyikben tdbb, mig a md-
sikban kevesebb aktivacibs energidra van szilkség a tanulé ré&szér8l, hogy az oktatott
‘mozgdst megtanulja.

Mindezek alapjin megéllapithatjuk, hogy az 4] mozgisismeret pszichikus el8ké-
szitésének leglényegesebb kvetelménye az akarati elhatirozis.

A testnevelési 6rék mozgistanuldsi anyaga a kisgyermek akarati tulajdonsigainak
alakitdsiban olyan szerepet tolt be, mint a csokolddéba csomagolt orvossig. Eszrevét-
teniil alakitjuk a kotdtt mozgss altal, a kisgyermek ‘még kiforratlan akarati tevékeny-
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ségét, mikozben akarati szintje tudati vonatkozdsban alakul. A hatdrozott formihoz
kotste gyakorlatok — jelen esetben a gurulé atfordulds hitra — mar tobb kotdttséget
igényel, mint példdul a mondékds jitékos mozgas (I. 0.). A kisgyermek a mozgéstanulas
folyamin kénytelen uralkodni az impulziv 8sztdn8s mozgdsvdgybdl fakadb szertelen
mozgisain. Ez egyrészt akarati tevékenységet, misrészt tudati tevékenységet igényel.

Az elmondotiak vildgosan szemléltetik azt a tényt, hogy a mozgastanulds folya-
mén a személyiség alakitisa, a szemelylsegjegyek formaldsa és az oktatds milyen szoros
kapcsolatban vannak. Az a testneveld tandr, aki csak mozgisismereteket oktat és nem .
kiséri figyelemmel novendékei személyiségének alakuldsit, igen selejtes emberi- tulaj~
donsigokkal ruhdzza fel novendékeit. Az ilyen tanuld érdekldése egyoldald, csak
mozgisismereti vonatkozdsd, intellektuilis képességei nincsenek arinyban a mozgis-
ismereti képességeivel. Vérmérsékleti vonatkozdsban esetleg — durva, er8szakos, inger-
lékeny. Jellemtulajdonsigai az érzélmi bedllitottsiga kovetkeztében negatly irdnyban
alakultak.

Az bra kovetkezd szakasza a jdték.

Amikor tanitvdnyaim jitszanak (nagyobb korosztilyokndl amikor sportolnak, ver-
senyeznek) felmérhetem névendékeim mozgdstevékenységén keresztiil — az oktatds koz-
. ben elsajétitott:

jellemtulajdonsigok pozitiv, negativ alakuldsit,

érzelmi bedllitottsdgukat,

képességeik (pszichikus és testi) alakuldsat

és az érdekl8désiik tudatos fejlodését. '

Az alkalmazott (valtdverseny) kozosségi jatékndl; a kdzdsség kollektiv tevékeny-
. sége elvezeti szinte észrevétleniil novendékemet a kozdsség kollektiv tevékenységének

felismeréséhez. Ez a tevékenységi forma, ellentétben-wvan a jitszd' gyermek esetleges
onzésével. Kénytelen 6nzését aldvetni a jaték szabdlyainak, mikdzben alakul a gyer-
mektirsadalommal szemben pozitiv viszonya, mely alapul szolgil a feln6tt tirsada-
lomban a helyes viszony kialakitdsihoz.

Természetesen a gyermektdrsadalomban is érvényesiilnek negativ hatdsok, melyek
nyomén kialakulhatnak negativ jellemtulajdonsigok: ©nzés, tirsaim lekicsinylése, a
jatékszabdlyok nem elismerése, beképzeltség, esetleges csaldsi lehet8ség stb. Mindezek
a nevelének hasznos nevelési lehetéségeket biztositanak a fejléd8 kisgyermek alakuld
személyiségének megfigyeléséhez.

Végezetiil az bra befejezd része, a levezet8 élettani feladat, amint az elnevezése is
szemlélteti, élettani vonatkozdsd. Két pblusa van: egyrészt pszichikdlis, mésrészt fizi-
kalis része. Pszichikdlis vonatkozdsban a testnevelési 6ra sajitos érzelmi vilagir
az elméleti 6ra formdjahoz kell alakitani. Az dra értékelése lehet8séget nytjt osztaly- és
egyéni szinten, a dicséretre, és az esetleges elmarasztaldsra. A pozitiv jellemtulajdonsd-
gok kiemelésére, a negativ tulajdonsigok kikiiszobolésére.

. Az ember cselekedeteit a pszichikus eredetd elhatirozds inditja el. A kisgyermeknél
ez az akarati elhatdrozds még csak kialakuléban van. Eppen ezért igen
hatdsosan lehet a nevelés folyamatiban pozitiv irdnyban befolydsolni ezt az alakulé
akarati tevékenységet. A spontidn cselekvési forma a nevelés eredményeként a tuda-
tossig szintjére emelkedik. ,,Nem a tudat nd ki az 8ntudatbél, az én-bél, hanem az

_6ntudat keletkezik a személyiség tudatdnak fejlédése sordn abban a mértékben, aho-
gyan a személyiség redlisan 6ndllé szubjektummd vélik” — 4llapitja meg Rubinstein

(Alr. pszich. alapjai).

Ezt a folyamatot befolydsuljuk mi nevel8k — a sajatos dntu d at kialaku-
s, a szocialista nevelési célkitlizés szellemében.
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Médszerei — a tirgyi tudds elsajititdsa folyamdn adédé nevelési lehetBségek mara-
déktalan felismerése és a felismerés alapjin, kovetkezetes, dllandéd, tiirelmes nevel6i
irdnyitds a pozitiv személyiségjegyek kialakitdsa érdekében. Ennek a kovetkezetes,
onzetlen nevelési tevékenységnek eredményei:

a) a sajatos én-en alapuld dntudat kialakuldsa
b) és a pozitiv szokdsok elsajdtitdsa.

A pozitiv szokdsok kialakuldsa az egyén akarati tevékenységét bizonyos fokig
mentesitik a cselekvést irdnyité elhatirozas alél. Ennek ellenére a kialakitott j6 szok4-
sok vezetik novendékeinket a helyes életiton. '

> &L

PAPNE, DOBOS MARIA
Nyiregyhdza, Tanirképz8 Féiskola

Az érzelmi nevelés helye az altalanos iskolai
' - orosz nyelv oktatasban

A szakfolydiratok cikkei gyakran felvetik napjainkban az ifjisig érzelmi neve-
1ését. Az érzelmi nevelés helyet kér a nevelés folyamatdban, ezért meg kell vizsgdlnunk
annak helyét, szerepét, és hatdsit egy adott tantargy keretén beliil.

Az érzelmek, az érzelmi hatasok, s késdbb a céltudatos érzelmi nevelés a sziiletés-
t8l a jellemformalédas utolsé szakaszdig, illetve befejezéséig elkisérik a gyermeket.

Mi az érzelem? ,, Az érzelem lényege az az emocidlis viszony, mely az ember s egy meg-
hatdrozott tirgy vagy a jelenségek meghatirozott kore kdzott létrejdtt. Az érzelem mindig
a valésig ilyen vagy amolyan tdrgydra (jelenségére, miltbeli) targyira irdnyul.” (Jakobszon,
P. M. Az érzelmek pszicholégidja, 1964. 29. 1)

Az érzelmek tehdt kiils6 hatdsra keletkeznek. Az ember nvekedési folyamatiban az
érzelmek fejlédésének folyamata is tilkr6z8dik. A gyermek szdmdira az els§ érzelmi kdzosség
a csaldd, ahol pozitiv, avagy negativ jellegl érzelmi hatdsok érik.

Az iskolaban a gyermek 6n. 4j emocionalis szférdba keriil, a nevelés tudatos rdhatisi folya-
matiban Gj érzelmek alakulnak ki.

1. Meginog a sziil6 alakja a ,.tanité néni” vagy ,tan{té bacsi” hatdsira. Sokszor egy életre
kihﬁg, vagy kés6bb a pdlyavilasztisban is dént8 jelentbségl az elsb osztilyt tanitd pedagbgus
alakja. ,

- 2. Az 1j érzelmi kizdsségben fontos. hogy az érzelmi egység. a ,mi” osztilyunk milyen,
hogyan tanul. .

3. Az érzelmi kozbsség fogalma kitdgul, s kés6bb a ,,mi” iskolink is fontossi vilik a
gyermek szamdra.

4. A kozosségi érzés fokozharé az GrtdrBéleten belbl: 4) egy Gteor6t8l tSbber virnak;:
b) konkrér példaképet vilaszt a gyermek. Gyakran nem is felnétt, hanem a j6 ifjisigi vezetd
személyében, aki 4—6 évvel id8sebb, mint a gyermek, s akiben a kisiskolds kovetendd példa-
képet, sajit maga tokéletesebb, felnSteebb masit 1itja. . .

Az ifjisdgi vezet8 és neveld mindenkori feladata, hogy a gyermek érzelmeit, a gyermek
érdekében mindig és minden koriilmények kozdtt pozitiv érzelmi tartalomra hangolja.

Az idegen nyelv oktatdsa a gyermek mdsodik életkori szakaszdban keriil sorra.
Milyen életkori sajitossigokkal & milyen érzelmi valtoz4sokkal dllunk szemben .az
5. osztilyban? ' :

A gyermekben &nallésuldsi folyamat kezd8dik, kezd mérlegelni, elemezni, okot-
okozatot keresni. A fels§ tagozatos neveld sem olyan tekintély szdmdra, mint a tanité
néni, tanité bdcsi volt. Egyre inkidbb érdekli a felndttek vildga, s egydltalin minden a
vildgbél, ami 4j. Erzelmi-akarati élete erbsen differencidlédik. Nem egyszerli dolog az
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