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Miveltségiink eszkozei és a pedagdgiai elemzés
- 1L

Jékai Mér Es mégis mozog a fold cimll regényét kezdi azzal a hiressé valt kép-
pel, amelyben Galilei megrigja a foldet, az mozogni kezd, és csupin egyetlen pontja,
Magyarorszig marad valtozatlanul 4116 helyzetben Tarsadalmunk, tudominyos éle-
tiink fejl8dése azdta elavulttd tette Jékai képét, igy az kénytelen volt utolsé menhe-
lyére, a pedagdgiédba visszahizédni. Korunkban technikai, tudomanyos forradalomtél
hangos a gyorsuld id8, hangjai eljutnak pedagbgiai férumokra is, 2 pedagégiai kéz-
gondolkodds azonban legfeljebb idézi az erre vonatkozd megéllapitdsokat, kdvetkez-
tetéseket alig igyekszik levonni bel8le. Viltozatlanul arrdl beszéliink, hogy az. iskold-
ban a tudomdnyok alapjait tanitjuk, pedig ez csak részben igaz mdir. Az 4ltalinos mé-
veltségre vonatkozd hagyomdnyos elképzeléseinket csak szavakban cseréltiik fel & sze-
mélyiség sokoldali fejlesztésének igényével, s lényegében még azt sem hatiroztuk meg:
vajon a lassan teljesen 4ttekinthetetlen miivel8dési anyagbdl mit kell, és mit lehet az
iskoldnak programjira tliznie. Nem is olyan rég a didaktikinak egyik kézponti fel-
adata volt, hogy meghatdrozza a miivel6désnek azt a tdrzsanyagait, amelyet egy
Altaldnosan képz6 iskoldban el kell sajitittatni. Ez az dltaldnos miiveltség azutin egy
életre blztomhama, hogy birtokosa miivelt embernek tartsa és tartassa magt.

Ma madr jirhatatlan ez az Ot. Eppen ezért 4tértékelésre szorul az annyira szildrd-
nak hitt mveltség fogalmunk is. Erre mar eddig is torténtek kisérletek.* Lényeges azon-
ban, hogy minden pedagdgus végigjirja azt az utat munkdjinak tervezésekor, megszer-
vezésekor és lebonyolitdsa kézben, amely az iskola tdrsadalmi céljitdl tantirgya he-
lyének megjelolésén 4t a konkrét tanitdsi egység tanitisiban rivardé feladatok megha-
tarozdsdig vezet. ‘A tulajdonképpeni pedagdgiai elemz8 tevékenységnek 1ényegében ez
az els6 1épése, enélkiil tervszerl, tudatos nevelésrdl, oktatisrél nem is beszélhetiink.
Még kevésbé korszerlirdl.

A miuveltségi anyag rohamos mennyiségi é mindségi fejlédése, gyors valtozésai
sziikségessé teszik egyrészrdl, hogy a hagyominyos statikus miveltség fogalmunkat
dinamikussal valtsuk fel, mésrészr8l, hogy necsak tartalmilag, hanem szerkezetileg is
elemezziik azt.

Korunk miveltsége szerkezetlleg hérom lenyeges Osszetev8re bonthatd. Beszélhe-
tink a milveltség: :

a) eszkozeirl. Ezeknek alapos ismerete, elsajititisa azért sziikséges, hogy a mi-
veltseg megszerzése redlis lehetSséggé viljon a miivelédni vigyé tanuld vagy felndtt
szAmara.

- b alapjairél. A tirsadalomtudomdnyok és a természettudominyok alapveto is-
meretei tartoznak ebbe a szférdba, ezeket az 4ltaldnos iskola fels§ tagozatiban és a
kozépiskoldkban sajatitjdk el a tanuldk.

¢) tévlatairdl. Ez lényegében az 4llandé onmivelésnek igényét kelti' fel néven-
dékeinkben, de ugyanakkor lehet8séget is nydjt szdmukra, hogy a kiilénb6z8 szakmii-
veltségek koziil kivilasszdk azt a teriiletet és irdnyt, amely egyéni képességeiknek és

* Kiss Arpad (Ped. Tanulminyok), Faludi Szilird és Kerékgydrté Imre (Kdznevelés) tet-
tek e fele lepeseket

- 285



érdeklddésitknek leginkdbb megfelel. A miveltségnek ez a szférdja egyébként kimerit-
hetetlen, hiszen ma mdr egy szakteriileten beliil is specializalédésra van sziikség, de ki
kell alakitani azt a képességet is, hogy a rokonteriiletek k&zott 4t. lehessen viltani.
(Latszélag divergens feladat: alapos 4ttekintés + specializdlédas).

Az iskola legelsd feladata, hogy & miveltség megszerzése eszkozeinek birtokiba
juttassa tanuléit. Minden egyéb tevékenység eredménye ennek fiiggvénye csupin. Ezt
a célt szolgdlja az 4ltaldnos iskola 1—4. osztilydnak egész munkdja, az 1—8. osztdlyig
foly6 anyanyelvi és idegen nyelvi oktatds, a szimtan, a testnevelés és a rajz tanitdsa.
Ezeknek a targyaknak helyét és szerepét tehdt ez hatdrozza meg, igy

1. az alsé tagozat alapvet8 feladata, hogy megtanitsa a tanulbkat irni, olvasni,
szdmolni. Képessé tegye 8ket gondolataik értelmes kozlésére. Tanitsa meg Bket értel-
mesen tanulni. Legyenek képesek kornyezetiiket, az el8ttiik lejitsz6d6 eseményeket
megfigyelni, a koztik lev8 elemi Osszefiiggéseket felismerni. Alakuljanak ki benniik
a kozosségi élet alapverd szokdsai. Ahhoz, hogy az egyes tirgyak, egyes 6rdk specidlis
feladatait meghatdrozhassam, mindig ezt az éltaldnos, alapvet6 feladator kell szem
el6tt tartanom.

2. Az anyanyelvi oktatds ezt a feladatot folytatja az egész 4ltaldnos iskoliban.
Nyelvtant, helyesirdst, fogalmazast tehit nem azért tanitunk, hogy a nyelvtudominy
elemeirt sajititsik el a tanulék. Feladatunk, hogy megtanuljanak helyesen olvasni, irni,
beszélni, fogalmazni.

3. Helyenként a 3., mdsutt az 5. osztalytdl kezdve azért*tanitunk idegén nyelver
(oroszt vagy mds nyelvet is), hogy késobb majd képesek legyenek szakteriiletiikon a
tanult nyelven informicidkat szerezni (forditdsi készség) és hétkdznapi szinten elbe-
szélgetni. Ebb8] kovetkezik, hogy nyelvtanitdsunknak igen jelentds praktikus célja, fel-
adatai vannak. : '

4. A matematika ma méar az élet minden teriiletén nélkiilszhetetlen ismeret. El-
sajatitdsa tehdt nemcsak a specidlis érdekl8dést tanuldk szdmdra sziikséges. Nem nél-
kiillszhetik sem azok, akik az #ltaldnos iskola utdn kozvetleniil gyakorlati palydra
mennek, sem azok, akik tudominyos ambicidkkal folytatjdk tanulminyaikat. Ebbdl
azonban az is kdvetkezik, hogy tanitisdban nem elegend6 néhdny alapismeret mecha-
nikus beemléztetése (1X1=1), a matematikai gondolkodas elemeit kell kifejleszteniink
a tanulékban.

5. Szokatlannak tlinhet, hogy ebben a csoportban kapott helyet a testnevelés és
a rajz is. Ezeket régen hol készségtirgyaknak, hol kiegészitd foglalkozisoknak tekin-
tették., A szocialista embereszményben azonban jelent8s hely illeti meg a test edzett-
ségét, egészségét is, enélkiil a gyorsul6 id6ben intellektudlisan is nehéz lenne helyt 4llni.
Lényeges tehat, hogy a miveltség megszerzésének egyik igen fontos eszkdzét ldssuk
benne, amelynek ez az elsddleges feladata, s csak jirulékos eleme a bajnokutinpétlis
biztositdsa. Ami pedig a rajzot illeti, a kibernetika, a technika forradalménak koriban

vitathatatlan, hogy az elemi rajzkészség a mivel6dés nélkiilozhetetlen eszkoze.

2.

A tanitisra és médszereire vonatkoz tapasztalati anyagot direkt és indirekt tton
gylijtheti 8ssze a neveld. Ha sajit gyakorlatdnak, eredményeinek, kudarcainak tapasz-
talatait elemzi, direkt Gton jir. Ha viszont alaposan tanulményozza a Tantervet, szak-
tirgydnak kézikdnyveit, a kiilonbz8 médszertani irdsokat, akkor indirekt médon
szerzi tapasztalatait.
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Az orosz nyelv tanira pl. évr8l évre nagy kiizdelmet vivott a kiejtés tanitdsival. Az
idegen nyelvek tanitisa c. folydirat t&bb cikket kdzslt errdl. Ezeket 4ttanulminyozta, és
kiépitette maginak azt az eljirdst, amely munk4jict konnyebbé és eredményesebbé teheti. Le-
het azonban, hogy sajitos koriilményei k&zdtt az idegen szavak tanuldsa okoz problémat
tanuléinak. Az eredmenyesseg érdekében 6rirdl brira meghatirozta azt az 5—5 1) szét,
amelyet el fog sajatittatni, és tobb olyan mondatot szerkesztett amelyekben ugyanez az ot
sz6 mis és més alakban el8fordul. A kovetkezé 6rikon mér arra is iigyélt, hogy a monda-
tokban tervszerlien ismétlédjenek az el6z8 brak szavai is. Az illandé gyakorlds megkdnnyiti
a tanuldknak a szavak elsajititisit. Lehet, hogy szdmuk igy valamivel csékken, a-tanulék
tuddsa azonban alaposabb biztosabb lesz.

© A matematika randra Lénird Ferenc frdsait tanulminyozta, amelyekben a probléma-
megoldé gondolkodis kérdéseivel foglalkozik. Ezek segitségével alakitotta ki sajit médszereit.

A. kézponti dokumentumok természetesen mindig orszdgos itlagot tartanak szemiik
elétr, ezért a sajit tapasztalatokat, vagy 4j iskola esetén az igazgaté és a kollégdk tapasz-
talatait figyelembe kell venni, ha nem akar valaki biztos kudarchoz jutni. Képtelenség pl.
a kézikdnyvek éramintdit minden médositds nélkiil megvalésitani. Egyes iskoldkban pl. nem
szdmithat a pedagbgus arra, hogy a szavakat odahaza tanuljik meg a gyerekek Ilyen esetben
a pedagdgusnak az iskoliban fokozottan kell megszerveznie a tanitds folyamata mellett a
tanuldsér is.

Tapasztalatokon nemcsak a tanitisi anyaggal kapcsolatos megfigyeléseinket ért-
jilk. Koriikbe tartoznak azok az impresszidink is, amelyek a gyermekekre vonatkoz-
nak. Kiilondsen fontos ennek figyelembevétele épp ezeknél a térgyaknil, hiszen mér
az alsé tagozatban talilkozhatunk oktatd-neveld munkdnk egyik legf8bb buktatbji-
val, a minimalizmussal, illetve a maximalizmussal. Sajitos médon a2 két fogalmat
egymiastdl elszigetelve szoktdk emliteni és vizsgélni, holott a gyakorlatban a kettd
elvilaszthatatlan egyméstél.. Ott van maximalizmus, ahol minimalizmus is van, és
forditva, minimalizmust ott taldlunk, ahol maximalizmust lithatunk. Ha pl. mir
az als§ tagozatban teljes fogalmakat kivin a pedagdgus kialakitani, a gyerekek nagy-
csoportja ezzel képtelen lesz megbirkdzni, még a lehetséges eredményt sem fogjik
elérni. Sok tanuld jén gy az iskoldba, hogy el6z8leg mir megtanult olvasni, néha
irni is. Ha nekik ugyantgy kell végigjirniuk a betlalakitds iskoldjit, mint azoknak,
akik valéban csak akkor ismerkednek a betlik rejtelmeivel, iskolds éveik elsd heteiben
megunjik a rendszeres munkat. Az egyik tanulénak nincs semmi gondja a cirillbetik
elsajititasival, a méisik hihetetlen nehézségek 4arin birkdzik vele. Van, akinek az
egyik 6rarél a mésikra 10 4j sz6 sem sok, a masiknak 4—5 szé is megerdltetd feladat.

Hasonl6 képet kaphatunk szdmtanban, s6t a testnevelésben és a rajzban is. A ta-
nulé jové évi tanulmdnyai szempontjibél dontd, hogy pedagégusa észreveszi-e ezeket
az egyéni kiilonbségeket, és differencidlt foglalkozdsok szervezésével 4t tudja-e hi-
dalni éket. Szembe kell szillnunk azzal a hamis gyakorlattal, amely szerint az 6rikon
tobbnyire azok szerepelnek, akik tudnak, s viszonylag kevesebb id jut azokra, akik-
nek ott kellene gyakorolniuk, megtanulniuk az anyagot. A tanitdsi ra nem szinpad,
hanem mihely, benne tehit nem szereplési, hanem munkadlkodisi lebetdséget kell biz-
tositani a tanuléknak. Igaz, hogy ezzel csokken az dra lendiilete, névekszik azonban
eredményessége, érréke.

Nagy gondot kell erre forditani a testnevelesben és a rajzban. Ellenkezd esetben a
gyermekek egyik csoportjdban kordn kialakul az .én ehhez iigyetlen vagyok” hamis szem-
lélete, s ezzel mentesitik magukat minden tovdbbi erdfeszitéstdl, amellyel pedig eredménye-
ket érhetnének el. .

Kiilonos gonddal kell felfigyelniink az alsé tagozat minimalizmuséra. Ez csak
részben tantervi kérdés (pl. széfajrak), nagyobb részt az alkalmazott mddszereken és
kovetelményeken mulik. Az alsé tagozat évei alatt kell megtanulni tanulni. Ennek
olyan fontos 1épései vannak, mint

a) egy elolvasott egységet meg kell értenie a gyereknek,
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b) lényegét széban vagy irdsban reprodukdlnia kell,
c) emlékezetében legyen képes meg6rizni lényeges mozzanatait,
d) és az el8z0leg tanult ismeretek rendszerébe illessze be azokat..

A tilzott formai kototiségek, a mondatokra vagy szavakra tordelt feleletek igen
sokszor gitat emelnek e kovetelmények teljesitése elé. A tanulék kénnyen jurnak sike-
rekhez, s nem véletlen, hogy az 5. vagy a 6. osztdly ,buktatd oszedllyd” valik szé-
mukra. Jellemz8 példit adott erre az az egyébként kitlnd alsé tagozati bemutatd
tanitds, amelyen a pedagbgust azért marasztaltdk el, mert gondos . el8készités utin
tanitvinyai 10—12 mondatos fogalmazisokat irtak 6ndlléan, holott a tantervi kove-
telmények sz2rint csak 4—5 mondatot kellett volna irniuk, s abban az el8készités
mondatait kellett volna visszaadniuk. Az ilyen mesterséges visszaszoritisok ve-
szélyesek lehetnek, s kénnyen igazolbatjak azt az amerikai szerzét, aki ,,Az iskola
szerepe a gyermekek fafejlivé véldsiban” cimmel {rt tanulminyr. A tanterv ko-
vetelményrendszere azt hatirozza meg, hogy azoknil magasabb mércét egyetlen pe-
dagbgus sem illfthat gyermekei elé. Nem kotelezheti ket arra, hogy ugorjik 4t
a 120 cm-t. De ha mind, vagy tobbségiik jitszva A4tugorja ezt az akaddlyt, arra
‘sincs joga, hogy szdrnyaldsukat visszaszoritsa. Az élet 1gyis differencidl, hisz az
egyik iskoldban nehéz munkaval jutnak el a 4—5 mondatig is, a mdsikban a 10—12
sem okoz nehézséget. Oka: a pedagédgus kiilsnbozé munkdja, de a tanuldk kiilénbdzd
Ssszetétele is lehert.

3.

A tapasatalati anyag osszegy(jtése hosszi, a gyakorlati tevékenységgel parhuza-
mosan haladd folyamat. A tények kivilasztdsa, a kévetkeztetések levondsa a tanév
értékelésekor, illetve az 1) tanév elSkészitésekor hdrul feladatként a pedagbgusra.
Ilyenkor az elért eredmények tiikrében keresi sikéreinek, illetve kudarcainak okait,
hogy a kovetkez8 években a sikereket tudatosan biztosithassa, a kudarcokat pedig
elkeriilhesse. Ondmitds, ha ehelyett beéri annyival, hogy gyenge osztilyt adott kezére
a sors vagy az igazgaté. Egy kozOsség sohasem lehet gyenge, legfeljebb nem hozz4
1116 médszereket alkalmazott a pedagdgus, s ezért valt képtelenné az orszdgos kézepes
szintet az adott tantirgyban megiitni. Ezt természetesen nem osztilyzatokban, hanem
a tantervi kovetelmények teljesitésének szintiében értjilk. Ha egy kollektiva ilyen vo-
natkozasban kozepes alatt marad (pl. jeles tanuléi megbuknak a gimnaziumban), nem
a gyerekekben van a hiba!

Hiba lehet, ha pl. elhanyagolta a helyesiras kell8 mennyiségli és mindségli gyakorldsit.
Tanmenétszerlen haladt olvasmanyrol olvasmanyra oroszbdl, de elkeriilte figyelmér, hogy
a gyerekek nem tudnak ragozni. Nem tanitotta meg a gyerekeket arra, hogy egy szovegbdl
kiemeljék a matematikai feladatot, felismerjék, mit kell keresniiik, s chhez milyen ismeretek
4linak rendelkezésiikre. Egyoldaléd labddzassal nem alakitotta ki benniik az alapvet§ mozgis-
kultdrdt, vagy csak témdkat rajzoltatott, a szabadkézi rajz elemeit elhanyagolta.

A miivel8dés eszkdzeit nyijib tantdrgyak kozds sajitossiga, hogy benniik kép-
telenség az ismereteket ,hernydként araszolgatvan” kialakirani. Sajnos, jelenlegi gya-
korlatunkra gyakran ez a jellemz8, leckétdl leckéig haladunk az ismeretszerzés formalisan
alkalmazott sematikus dtjdn. Nem vesszitk figyelembe, hogy készségek kialakitisihoz
- kilonboz8 érési idGre van sziikség. Lehet, hogy egy-egy kiilonds képességli tanulb képes
egyik 6rir6l a mdsikra beérlelni a tanultakat, jellemz6bb azonban, hogy ehhez hosz-
szabb id6re van sziikségiik a gyerekeknek. Van, aki versszakrdl versszakra megtanulja
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a verseket, memoritereket, de nem ritkin elégtelenek sorit szerzi a gyerek, mig végre
tudja a szbveget. Az eredmény, hogy tudja, de az elégtelenek visszavonhatatlanul ék-
telenkednek az osztdlyozé napléban. Hasonlé a helyzet a matematikdban, sok gyer-
mek lassan fogja fel az Gjat, sok gyakorlds 4rin jut el megértéséig, de a lecke fel-
" addsa utédni napon mér felelnie kell beléle. Még. bajnokok is tEbbszéri kisérlet utin
ugorjak 4t a lécet, mlivészeknek elStanulminyok utdn késziil el alkotdsuk. Egyediil
a tanuléktd]l kivdnjuk a naprakész, azonnali tuddst, és biintetjiik, ha egy ideig csak
akadozva megy nekik. Még inkibb érvényes ez idegen nyelv tanuldsindl. Mindebbél
az kovetkezik, hogy egy-egy tanitisi egység feldolgozdsakor rendszeresen ellen8riz-
niink kell az elsajatitast, de ezt az ellendrzést nem szabad Gsszetéveszteniink az anyag
elsajdtitdsanak, tuddsinak szamonkérésével.

A ,beskatulyazds”, ez a tipikus pedagdgiai betegség épp abbél ered, hogy a
tanuldkat id8 elSte tipizdljuk. Az egyikr6l megillapitjuk, hogy ,,nem tud”, ,iigyetlen,
két balkezli vagy balldbd” (testnevelés, rajz), ahelyert, hogy tdrédésiinkkel a nem
. tuddstél a tuddsig, az ligyetlenségtdl az iigyességig vezetnénk el. Ez ismételten a dif-
ferencidlt foglalkozdsok megszervezésére irdnyitja ezekben a tirgyakban a figyelmet,
ami persze nem jelentheti, hogy ez lenne ezeknek a tdrgyaknak kizirdlagos tanitdsi
mbdja.

De gyakorldskor pl. sziikségszer(ivé vilhat; hogy a jé helyesiréknak &ndllé feladatokat
adjunk, és néhdny gyengébb eredményiivel foglalkozzunk kbézvetleniil, hogy veliik is meg-~
értessiik a tulajdonnevek vagy a milt id8 helyesirdsit. Matematikdbél az egyik csoportnak
4—5 6ndllé feladator jeldliink ki, ezek megoldsirdl késébb szimolnak be, mi pedig azalatt
egy-két gyenge matematikussal kdzdsen oldunk meg el8bb egyszerlibb, majd fokozatosan
nehezebb példikat. Nem emlitettem alsé tagozatos példikat, de értelemszeriien vonatkozik
mindcz az ottani munkdra is, mert pl. amikor az & betlit taniftom, azokkal, akik mér tudnak
irni, o-val kezd8d8 szavakat gyljtetek. Néha tSbb csoportra is fel kell osztanom a kdzdssé-

get. A tanulds egyéni {iteméhez legjobban programmozéissal alkalmazkodhatnék, kdzponti
programok hiinyédban ezt jelenleg még nem kivdnhatjuk meg senkitdl.

A médszerekre vonatkozd kdvetkeztetések levondsa eldtt kiilondsen azt kell
behatéan elemezniink, vajon kelld idét forditottunk-e tanitisunkban a gyakorlisra.
A gyakorlds a szakméddszertanok legtébbet emlegetett, s mégis leginkdbb elhanyagolt
teriilete. Nem véletlen, hogy hatdsukra a gyakorlatban igen sok a vadhajids: a gya-
korlds teljes elhanyagoldsitél formdlis megvaldsitdsdig kiilonbszd hibikkal taldlkoz-
hatunk. A gyakorlds nem jelenti ugyanis feltétleniil mar elvégzett cselekvések gépies
ismétlését. Néha, pl. a testnevelésben, rajzban erre is sziikség lehet. Ugyanigy egy-egy
4 betll irdsinak tanuldsakor. Az esetek tSbbségében azonban teret biztosithatunk az
onallésagnak, s f8képp az egyiltaldn nem gépies, hanem gondolkodva megvaldsitas-
nak is. Matematikdban pl. iigyelniink kell arra, hogy a feladatokban ne csak a szdm-
adatok valtozzanak azonos sztvegben. Jelentsen a megoldis problémit a tanuléknak
abbdl a szempontbdl is, hogy felismerjék: ugyanazt az Osszefiiggést kell érvényesi-
tenillk. (Egy szoba hosszdnak, szélességének, magassiginak adataibdl szdmitsuk ki
teriiletét, kobtartalmie. De: egy szobdba 20 lida fér be. Ezutin a lida adatait adjuk
meg, abbdl kovetkeztessenek a szobdra! Mar ismert szavakbdl 4llitsunk ssze szoveget,
ezt fordittassuk a tanuldkkal. Teremtsiink életszerli helyzetet, pl. egyikiik a tolmdcs,
neki kell teh4t magyarrél oroszra, illetve oroszrél magyarra forditania, amit a mdsik
kettd mond.) Méskor épp ellenkezébleg, abbél eredhet a hiba, hogy teljesen szdmiztiik
a gépies gyakorldst. Kozépiskoldk gyakran panaszkodnak pl., hogy egyes tanulék az
dltaldnos iskoldban nem szoktdk meg, hogy egy-egy névszét vagy igét elragozzanak.
A gyakorlds lényege, hogy megtanult ismeretek kiilonb5z8 alkalmazdsi lehetdségére
teszi képessé a tanuldkat.

Nagyon sok értékes id8t rabol el oktatidsunkban & felesleges magyardzkodis.
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Téved, aki azt hiszi, hogy ez csak az alsé tagozatra jellemz8. Ott valdban veszélyes
mértékeker 6it néha, mert egy-egy fogalom kibontdsdhoz annyi kérdés é&s felelet hang-
zik el, hogy kézben csak a lényeg, maga a fogalom vész el. Sokszor a legjobb magya-
rizat a ténykozlés. Ez ige, ez domb, 8sszeadds vagy egyenes vonal. A XX. szdzad
gyermeke méir nemcsak azt nem szereti, ha az almit megrigjdk helyette, azt is nehe- -
zen viseli, ha pépes formdban nytjtjik neki az ismereteket. El8z6 este épp a Deltit
nézte a tévében, most meg giigydgiink neki. A pedagdgus feladata, hogy a gyermek
szemével és eszével gondolja 4t eldre a sorra keriild anyagot, s Ggy prébilja meg-
talalni, annak megértésében mi okozhat nehézséget neki. A nehéz pontokon lépjen
kozbe egyszerl magyarizataival, de a magyardzatot sohase tévessze Ossze valamilyen
elSzetes leckefelmondéssal.

Ne forditsa le nekik elére az olvasminyt, csupin a nehezebb kifejezéseket adja meg.
Birkézzanak meg a feladattal a gyerekek! Ne oldja meg helyettiik a szdmtan feladatot, csak
kell helyeken irdnyitsa gondolkodisukat. Rajznil, testnevelésnél pedig minden magyardzat-
nél tébbet ér néhiny felhivd sz6 utin a bemutatds.

Szdlnunk kell végiil @ koncentrdaciérdl is, amely ezekben a tirgyakban kiilsndsen
jelentds szerepet jitszik. Koncentracién természetesen nem kizdrdlag azt értjiik, hogy
az egyik tirgy ismeretanyaga elSkésziti, megalapozza a mésikét. Ilyen szempontbdl
aligha beszélnénk a testnevelésr8l ebben a vonatkozdsban, pedig igen lényeges, hogy
a helyes testtartdsra, az egészség védelmére valamennyi 6rdn gondoljanak pedagégu-
sok és gyermekek. Igen lényeges, hogy az anyanyelv nyelvtana elSkészitse az idegen
nyelv tanuldsit, de nem kevésbé jelentds, hogy mindegyik tirgyban erejének, akara-
tinak Osszpontositdsit, kifejtését kdveteljiik a tanuléktSl. Fontos, hogy a helyesirasra,
fogalmazdsra minden 6rdh iigyeljenek, de hasonld stlya van annak is, hogy azonos
szokdsok alakuljanak ki a gyermekekben. .

4.

A tényleges elemzést a pedagdgusnak kell elvégeznie, ehhez csak elveket, szem-
pontokat adhattunk. Egy-egy elemzés szlikebb vagy tigabb teriiletre tdmaszkodhat.
Az igazgatét példdul feltéileniil érdekli, miképp 4ll egész iskoldja. Nyugodt ugyanis
csak akkor lehet, ha a mivel8dés eszkSzeit szilirdan sajititjak el a tanulék. Minden
més hidnyossdg pétolhaté kés6bb is, ha azonban ezekben a tirgyakban hidnyos ala-
pokat szerez a gyermek, egész életében keserl munkéval kell arra torekednie, hogy
utolérhesse 6nmagat. Egy - 4ltaldnos iskola tevékenységének eredményességée éppen
ezért ezekben a tdrgyakban kell vizsgilni, szdmonkérni. Elemezni lehet azonban egy
évfolyam (valamennyi 5. osztdly), egy osztdly vagy egy tanuld eredményeit is. Az
elemzéshez elegend8 alapot adhat egy év kdzti vagy év végi eredményvizsgilat (fel-
mérés, feladatlapos vizsgilat stb.). Ennek segitségével megillapithatjuk, hol tart az
iskola, majd hozzd viszonyitva egy-egy osztly, végiil azon belill egy tanulé a tan-
tervi kovetelmények teljesitésében, (helyesirdsban, fogalmazisban, szidmtanban stb.).
Az eredményvizsgélat helyzetképer ad, ebbdl kell azutin nevel8i gyakorlatunk egyes
mozzanataira visszakdvetkeztetniink, hogy az eredmények, hidnyossigok okait elem-
zben feltdrhassuk. Az orvos szdmira a j6 diagnézis az alapfeltétele, hogy betegét meg-
gyogyithassa. A pedagbgus szdmira csak az alapos elemzés biztositja, hogy a jovdben
jobban, eredményesebben végezhesse tevékenységét, mint eddig. Végsé soron minden
elemezésnek ez a célja. Igy tehetjik meg az utat mindig elre a tantervi feladatok
elemzésétdl a kdzvetleniil eldttiink 4116 konkrét feladatok kijelsléséig.
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