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Tanitdk, tanarok

A divatok nem hagyjik érintetleniil a pedagégia teriiletét sem. Nemcsak az 6ltoz-
kodésben dul a mini és a maxi hibordja. Mi is tandi lehetiink, hogy azok, akik nem-
rég még azt mondtdk: mindenkit mindenre meg lehetr tanitani, most a tantervi mini-
mumot hirdetik. Néhdny évvel ezel8tt elmarasztalds virt arra, aki csak széba hozta
a teszteket, ma viszont szégyenkeznie kell annak, aki tanitisit nem rijuk épiti.
Divatba j6tt az is, hogy a pedagébgus pilyirdl csak akkor illik beszélni, ha az ember-
nek az elsziirkiilés veszélyérGl vagy éppen torténetérdl is akad valami mondanivaléja.
A divatok-azonban a kézépszeriiség menedékei. Be kell vallanom ttiredelmesen, hogy
palydmon nagyon sok tanitéval, tanirral kotSttem ismeretséget, sbt baritsigot, akik-
nek kizardlag a hajuk szirkilt meg, pedagdgus egyéniségiik, személyiségiik hirom-
négy évtized firaszté munkdja utdn véltozatlanul a frisseség vardzsival hatott tanit-
vanyokra, kollégdkra és sziil6kre egyardnt.

‘Egy vonatkozisban mégis elkapott engem is a divat forgészele. Ha ma korszeru
akar valaki lennj, nem illik azt mondania: megnézem a szdtdrban, mit Jelent fran-
cidul anyanyelviink valamelylk ritkdn haszndlt szava. Illetlenség egyszeruen feliitni
a telefonkdnyvet, s megnézni benne, mllyen szdmon hivhatom fel rég latott ismer6ss-
.met. Ma kutatni illik ilyen esetekben is. Szenvedélyesen kutatni kezdtem tehdt én is.
Gyakerlatilag ez azt jelentette, hogy elmentem a konyvtirba, és sorra kikértem a neve-
léstérténeti munkdkat. Abban a naiv hiedelemben tettem ezt, hogy miként az iro-
d-iomtdrténet az irék és alkotdsaik térténéte, a festészet torténetébdl megtudhatom,
kik voltak a kiildnboz8 korok -legnagyobb festdi, a legljabb keletli sporttdrténetbdl
megtudom, évtizedekkel el8bb a kiilonb6z8 mérkézéseken kik rigtdk a gélokat; a pe-
dagégia torténetéb8l nyilvanvalban arrél kapok képet, az utébbi évtizedekben kik
lehettek azok, akik hol konnyebb, hol nehezebb kdriilmények kozétt eredményesen
oktattak, nevelték ifjdsigunkat.

Csalédtam. A sporttdrténelem a sporté, a miivészettdrténelem a mivészeké, a ne-
‘veléstérténelem viszont nem a mienk. Pilydnk szempontjibél tanulményozdsa annyi
haszonnal jir, mintha egy pedagdgus kedvet kapna arra, hogy az épitészet vagy az
emberi jitékszenvedély torténetével iisse el megmaradt idejét. Igaz, megtudom, mit
elmélkedett a nevelésr6l Rousseau, aki — hogy elmélkeléseit ne zavarjak — lelenc-
hizba adta sajér gyerekeit. Torvények, intézmények alakulasirdl ugyancsak képet
kaphatok, s6t elvétve még arrdl is olvashatok, hogy egyesek sajit vagyonukbdl, vagy
egy mecénés jévoltdbbl még olyan intézményeket is alapitottak, melyekben gyerekek
is voltak. Ezek a legizgalmasabb fejezetek. Arrél azonban, hogy a virosok, falvak
iskoldiban milyen lehetett a hétkéznapi munka — hallgatnak a lapok. A pedagdgus
palya jelenének egyik legsilyosabb problémdja ez, hiszen ebb6l a a hamis torténeti
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szemléletb8l fakad az a még hamisabb palyaszemlélet, hogy a pedagdgusok kéoziil
kizdrélag az alkothat maradandét, nagyot, aki el8bb-utébb elhagyja a palyat! A valé-
sigban éppen az ecllenkez8je az igaz: ezen a pdlyan igazi eredményeket, sikereket
csak az érhet el, aki még akkor is meg tudja tartani kapcsolatait az éltetd gyakorlat-
tal, amikor beosztisa, mindennapos munkdja més teriiletre: a szaktudominy mfiivelé-
sére, a pedagdgiai irinyitds szolgdlatdba szélitotta. Nem véletlen, hogy a legnagyobb
pedagdégusok valdban pedagégusoknak is nagyok voltak mindig, akiknek milikédésée
nemcsak kiemelkedd mivek, de mélté tanitvinyok is fémjelezni tudtdk.

Valészinlleg ugyancsak a hamis tdrténetszemlélet lehet a. forrdsa, ha az iskold-
rél, mint a pedagdgia legalacsonyabb, legalsé szintjérél beszéliink. Nem hiszem ugyanis,
hogy lenne valaki, aki a kérhdzakban és az orvosi rendeldkben litnd az egészségiigyi
ellitds valamilyen legalsé szintjét. Kdrhadzakban, rendel8kben és iskoldkban folyik
az alkoté munka, a tarsadalmilag hasznos tevékenység, ezek tehdt az egészségiigy,
a nevelés legjelentbsebb férumai. Minden mds, intézmény vagy személy csak annyiban
hasznos a tirsadalom szempontjdbdl, amilyen mértékben képes arra, hogy az iskoldk

eredményes mikddését segitse, a pedagdgusok munkdjic kdnnyitse, tdmogassa.

' Nem vagyok hive a.személyes példdkra valé hivatkozdsoknak. Most mégis élnem
kell veliik, mert 4ltaluk igazolhatom, hogy nem pélyaelfogultsdig mondatta velem az
eldbbi gondolatokat. Igy latjak ugyanezt azok is, akik méds palyan mikddnek, de néha
rélunk is gondolkodni szoktak. Lassan tobb évtizede ‘mar, hogy éles vitaba kevered-
tem nyelvészetiink néhdny munkdsival. A vita akoriil alakult ki koztiink, vajon a
helyesirds reformjdban a sajitos nyelvészeti szempontok legyenek a dontdk, vagy
" ezeknél is fontosabb, hogy @ magyar gyerekek tiz- és szdzezrei minél kénnyebben,
eredményesebben sajitithassik el a magyar helyesirdst. Sohasem felejtem el, hogy a vita
hevében egyik kivdld tuddsunk arra intette heves vitapartnereimet: lehet, hogy ti
vagytok a kalics, de Imre a kenyér. Err8] taniskodik Kodoldnyi Jnos dedikicibja
a konyvtdramban levd Boldog Margit c. regényében: ,tirsamnak a magyar nyelv
szeretetében és dpoldsiban, talilkozdsunk emlékére...” Jelképes a két adat. Tudds
és ird vall dltaluk, hogy a muhelyt, az iskolit tekintik a j6vé nemzedék nevelésében
a dontd léncszemnek Ez pedig mér nem is szlik szakmai kérdés. Nemzeti iigy mind-
annyiunk szdméra még akkor is, ha vannak, akik nem, vagy mindig csak késon isme-
rik fel az élet alapigazsdgait! N

A pedagégus palya hirom nagy kivetelményt tdmaszt miivel6jével szemben. Csak
az lehet ugyanis jé pedagogus, aki képes

a) tartalmas emberi kapcsolatokat teremteni,

b) az emberiség torténelme alate felhalmozddotr értékeker elsajétitani, és mdsok-

nak is datadni,

c) fejl6d8 személyiségeker minél objektivebben megismerni és értékelni.

Az orszig tizezernyi pedagogus hadseregében ezrével vannak olyanok, akik mind-
hirom kovetelménynek magas szinten tesznek eleget annak ellenére, hogy fdradsdgu-
kért,  lelkiismeretes munka]ukert nagyobb anyagi vagy erkélcsi elismerésben nem re-
menykednek Ok egyszerlien tudjak, érzik Bacsinyi Jdnos attételesen péalydnkra érvé-
- nyes igazsigit: A pedagégus fiklya, mely a sotétben langol s magat felemésztve md-
soknak vilagol!

Lukacs Gydrgy mondta egyszer, hogy korunkban, a forradalmak koraban, id6-
szerll lenne mar a tirsadalmi, gazdasigi, technikai, miiveltségi forradalom utdn napi-
rendre tlzni az emberi kapcsolatok forradalmit is. Kiilonssen jelentds ez a szocia-
lizmust épit8 tirsadalomban, hiszen a szocializmus megvalbsulasinak elengedhetetlen
feltétele, hogy egyik ember se tekinthesse semmilyen vonatkozasban se eszkozének a ma-
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sikat, tisztelje benne munkdjinak, életének, kiizdelmeinek egyenrangsé tdrsit. Isko-
lainkban szocialista tanir—didk kapcsolat formijiban jelentkezik napjainkban cz a
forradalom. Ha mdsfél évszdzaddal ezel8tt az egyhdzi iskoldk vezérkdnyve még arra
intette a pedagbgusokat, hogy tiszteljék a plébanosukat még akkor is, ha azok ,,velek
"mint béres szolgikkal bannak, s ket aldvald szolgdlatokra fordittyak”, s évakodja-
nak attdl a szokastdl, mely szerint ,,a gyermekeket minden nembeli megkiilonbsztetés
nélkiil mezitelenre lefosztyak és tigy vessz8zik az egész gyereksereg eldtt a- tiszta sze-
méremnek gyenge dldozattyait” (Beke Kristéf: Kézikdnyv a Magyar Falusi Oskola-
mesterek szimara. Buda, 1828.), ma nagyon sok pedagdgust ismerek, aki kdrnyezeté-
ben tekintély, nemcsak azért, mert formdlisan tagja tanicsnak, pirt- vagy allami szer-
veknek, hanem azért,” mert lelke, motorja kornyezetének. Es ugyancsak sok tanitd és
tandr van, aki nem a vessz6 hatalmaval hanem bariti feln8tt széval képes hatni
didkjaira. :

A tekmte’lyréSI elég sok sz6 esik napjainkban a pedagdgidban. Forrdsa lehet ha-
talom vagy pénz, tudds és emberség, félelem vagy tisztelet. Sokan kizarélag hatalmi
képletekben, poziciékban képesek gondolkodni vele kapcsolatban. Felndtté vélva hihe-

“tetlen gyorsan megfeledkeziink gyerek-, didkkori emlékeinkrgl. Pedig ezek eligazit-
hatndnak néha még vitainkban is, hiszen mindannyian &rizziik olyan emberek emlé-
keit, akiket munkahelyiikon rettegtek, egy utcasarokkal odébb viszont mér sértfen mi-
nésitettek beosztottjai, vagy éppen didkjai. Az ilyen tekintély annyit ér, mint az éle-
tiinkben emelt, majd haldlunkkal egyidejlleg porrd zlzott szobor. Nem pedagbgus az,
aki az ilyen gy(ldlet-tekintély utdn sévirog, vagy elvesztésér félti. Az viszont kiilonle-
ges, ha az ilyen tekintélyre tord irigykedve nézi, ha kollégdjit gyerekraj veszi koriil, s
koziiliik boldog, aki kezét megfoghatja, ruha)ahoz érhet. Van a lélektannak egy nagyon
egyszerl matematikai képlettel kifejezett térvénye. Eszerint hT=Ht. Minél nagyobb
valakinek a2 hangja, minél tSbbet pattog és kiabdl,_ annil jobban zsugorodik ossze,
mint Balzac Szamirbdr c. regényében a bér, emberi, szakmai tekintélye. S minél
emberibb a hangja, minél inkdbb képes szét ertem, annal jobban novekszik tekin-
télye is. :

Azok a pedagbgusok, akik a nevel8testiileti szobdban pletykaforrdst, az irigység,
acsarkodés teriiletét 1atjak, akik bardtsdg, kartdrsiassig helyett csak klikkekben tud-
nak gondolkodni, a gyerekekkel is képtelenek lesznek igazi munkatdrsi kapcsolatba
1épni, mert nincs pedagégusi tekintély emberi tekintély nélkil. Csak attdl tlrom él,
hogy nevelésemben a legkisebb szerepet is jdtsszhassa, akit emberként tisztelni tudok
erényeivel és hibdival egyiitt. A pedagbgusok tSbbsége kozéjiik tartozik, s ebb6l nem
von le semmit az az igazsa’.g, hogy sorainkban is vannak, akit utcdn és katedrin egy-
arant csak sajnalni, vagy éppen meguvetni lebet.

_ Amikor az elmtlt években érdekl8désem egyre jobban a pedagogu51 palya 1élek-
tana felé fordult, elsd lépésként elkezdtem kicéduldzni mai irbink elbeszéléseibdl, regé-

nyeibdl, hinyszor, milyen tartalommal hasznidljdk az iskolds és tandros jelz8ket. Vals-

) szn'm’ileg egykori masodik otthonomnak, az E&tvds kollégiumnak és tandrainak: Ke-

resztiry Dezsbnek, Gyergyai Albertnek hatdsa, hogy a pedagdgidban is elkisér a filo-
légia tisztelete, szenvedélye Kiilonds kissé igényem, mert ugyanerr8l sokszor még
szakmank ,,tudédsai” is megfeledkeznek. Ahogy céduldim gytltek, egyre nagyobb lett
meglep8désem. Mindkét sz6hoz valamilyen rosszalls, lekicsinyld jelentést tapasztottak
iréink. Nem lenne szerencsés, ha ebbdl valamilyen sertbd&ittseg fakadna kériinkben.

Gondolkodni azonban mmdenképp kell rajta. Valdszin ugyanis, hogy egy alapvetd’

hib4s pedagbgusi magatartds 4ltaldnositdsabél fakad ez a jelenség. A nagyképilien.
oktatd, mindent jobban tudd, konnyen megsért8d8, kész. itéletekben gondolkodd kar-
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tarsak magatartésa a forrds. Tény, hogy ez volt hosszi ideig a hivatalosan el8irt
magatartds is. Napjainkban ezt szorftja ki az ujfajta, a korszerll. Eszerint nem az
a pedagdgus hxvatasa, hogy minden hangszeren G jdtsszon a legtokéletesebben. Arra
toreked)ék hogy j6 karmesterré valjon, aki kell8 dsszhangot kepes teremteni még
akkor is, ha egyedileg a zenekar egyes tagjai mivészetben még &t magat is thlszar-
nyaljak. Keltse fel tanitvinyai érdekl8dését, adja meg nekik a szilird alapokat, és
tegye lehet8vé minél gazdagabb egyéni kibontakozasukat. Természetesen ez az egy-
séges szerep mds é mas feladatokat ré a virosi, falust és tanyasi pedagbgusokra.
Shakespearét is masképp kell jitszani a Nemzeti Szinhdz szinpadin és vidéki kocs-
mak, mivelddési otthonok alkalmi deszkdin. Masképp, de {igy, hogy ne mis legyen
belble. Petrdleum fénye mellett is megszdlalhat a koltd igazsaga, és forgd szinpadon,
vilagitott diszletek kozétt is meg lehet hamisitani azt. Az egységes és korszer(i peda-
gbgiai feladatbdl kisebb helyeken nagyobb részt foglal el az érdeklédés felkeltése
és a szilard alapozds. Nagyobb helyeken- kordbban bontakozhat ki a gyerekek szabad
szarnyaldsa, de azért ott sem 4rt vigydzni: modern Ikaruszként tdl hamar meg ne
kozelitsék a napot; mert ebben az esetben csak szdrnyukbdl olvad ki a viasz.

Kézel szdz éve, hogy a gyorsuld idé jelszavatdl visszhangzik a vildg. Kissé meg-
késve mi is felkaptuk a jelsz6t, s egyesek a parveniik mohésigival igyekeznek til is
licitdlni azt. Senimi nyugtalansigra nem lehet okunk. A pedagégidban maradandé
értékeket kell dtadnunk a j6v& nemzedéknek, s minél inkdbb gyorsul az id6, annil

. Ovatosabban, szilirdabban kell leraknunk az alapokat. A szaguldisban mir sokan
vesztették el fejiket, vagy kell6 alapok hidnydban wpillanatok alatt omlottak &ssze.
Irni, olvasni, helyesen’ {rni, gondolatait értelmesen kozélni, szdmolni a gyorsulé idé-
ben épplgy sziiksége van mindenkinek, mintha torténetesen lassabban haladna a vildg.
Tobb gondot kell forditani emberségre, jellemnevelésre, mert a nagy rohandsban ezek-
r8l kdnnyebben megfeledkeznek az emberek. Ezért sziikségszerli, hogy az eddig okta-
taskdzpontl iskolik minél inkdbb neveléskézpontiakkd viljanak!

A nevelésben iskoldinkra alapvet6 feladatok varnak. Minden elfogultsig nélkiil
elmondhatjuk, hogy még a kornyezo népekhez viszonyitva is mi, magyarok tudunk
legkevésbé viselkedni. Valahogy tgy jartunk, hogy a tetdnél. akartuk kezdeni az épit-
kezést. Mar az alsé tagozatban a szocialista tudat formaldsic tlztiik ki célul, s kézben
megfeledkeztiink arrél, hogy a kozdsségi nevelés, a szocialista vilignézet kialakitisa,
a személyiség sokoldald fejlesztése egyarant az alapvetd kozosségi szokdsok elsajatit-
tatdsdval alapozhaté meg. Az értékek 4taddsa nem jelenthet egyoldald ismeretnyij-
tast az iskoldban, de még az ismeretek sem sziikithet8k le kizdrélag a szaktudomd-
nyok fogalmaira, torvényeire, Gsszefiiggéseire. Az ismeretek lenyeges elemel az emberi
egyiittélés alapvetd normdinak tuddsa és mindennapos gyakorldsa is. Valljuk be, ezek-
nek ,tanitdsardl” kissé megfeledkeztiink az utébbi években.

Illyés Gyula egyik elbeszél6 kolteményében orokitette meg csalddfdjit, amelynek
dgain juhdszok foglaltak helyet id6tlen id6k &ta. Ilyen Iilyés Gyula-i az én
csaladfidm is, csak éppen juhdszok helyett pedagdgusok sorakoznak rajta. Ele-
tiikk, munkassdguk kordn megértette velem, hogy a tanftbi, tandri palydn sohasem
sziirkiilhet el senki, aki meg tudja &rizni fiatalos fogékonysagit az 4j, a korszerl, a
haladé irint. Akit nem valamilyen tehetetlenség vagy -oktatéi dith, hanem az embe-
rek szeretete, megismerésiik vigya vezetett az iskoldk falai kozé. Aki meg tudja 6rizni
emberségét az évek muldsival is, s azzal mutat példat tanitvinyainak, hogy kiizd
hibdi ellen, csiszolja erényeit, de sohasem kivin szoborként magasodni f5léjiik. Amikor
a tizbves Mddszertani Koézlemények koszontésére késziilve Petdfivel azon tdpreng-
tem,. vajon mit is mondjak munkatarsamak olvasomak akaratlanul is ezek a.gon-
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dolatok jutottak eszembe tanitdi, tandri palydnk paratlan gazdagsigirdl, szépségérél.
Nem véletleniil, mert az elmilt tiz évben hitet tett a folydirat is: minden sorival
ahhoz kivin segitséger nydjtani, hogy kdnnyitsen terheinken, segitsen munkdnkban.
Ko6z6s erbfeszitéssel minél ‘eredményesebben munkilkodhassunk ifjisigunk mébveltsé-
gének: tuddsinak és neveltségének egyre magasabb szintre emelésén.

> &

KELENDI GYULANE ' .
Budapest

Napkozi otthon az iskolaban

Az iskola mindennapos tevékenységében sajitos helyet tolt be a napkézi otthon.
Husz-harminc gyermek iil a padok vagy az asztalok melletr, onfeledten jitszik, eset-
leg belefeledkezik munkajiba, amely a- gyorsulo 1d6 és az informécidzuhatag kordban
nevetseges semmiség, nekik azonban akkor és ott az egész vildgot jelenti. Tanulas,

. jaték és munka kozben ott él kozottiik a napkdzis neveld, akinek ugyanaz a célja,

mint az osztilyokban tanité kollégiinak: sokoldaliian szeretné kibontakoztatni, fej-
leszteni a gondjaira bizott gyermekek személyiségér. Csak éppen ehhez neki t8bb a -
lehetSsége, mert elétte nem szorongdsos tanulék dolgoznak, hanem gyerekek, akik
masnapra készitik feladataikat, vagy szervezett és kotetlen programok segitségével
élik életiiker. A t&bb lehetdség szertedgazdbba teszi feladatait, a napkdzis nevel6 mun-
kajit nem kdnnyitik a tanitdsi 6rdk, szakkori foglalkozdsok viszonylag zartabb ke-
retei. A korszerli tanitds a gyerekek aktivitdsira épit, de az adott foglalkozdson belil
valamennyi tanulé azonos problémikra, feladatokra koncentrdl. A napkéziben azonos
a tevekenyseg, pl.. valamennyien tanulnak, de egyéni érdeklédésiik, munkatempéjuk
szerint az egyik a szdmrtanpélddkkal kiiszkodik, a mdsik a torténelmet olvassa, vagy
épp hizi feladatit fogalmazza. A napkézinek nem kizérélagos feladata a tanulds
megszervezése. Otthon, éppen ezért a szabad id8 helyes, tartalmas felhasznildsit is
meg kell tanftania ndvendékeinek. A napkiozis nevel éppen ezért nemcsak tanulas
kozben, hanem egyéb tevékenykedése kdzben is megismerheti-tanitvinyait.

Ez a tobblet minden olyan iskoldban, ahol a nevelés egységes folyamat, és nem
téredezik egymdssal dssze nem illeszkedd mozaikkockékra, olyan lehet8ségeket biztosit
a nevel8testiilet részére, amelyeket fel nem hasznalni silyos hiba lenne. A kibernetika
koraban éliink. Igényiink, hogy munkidnk eredményeir6l, hidnyossigairdl gyors és
megbizhatd visszajelzéseket kapjunk. Ha jé az.egyiittmikddés a napkézis neveld és
az osztalytanité vagy az osztalyfénok kozott, akkor

a) a gyerekek iskolai szerepléséb8l visszajelzést kaphat a napkozi. Megtudhatja
pl., hogy az a tanuld, aki az 4tlagndl gyorsabban késziilt el feladataival, nagyon gyen-
gén szerepelt az 6rén. Gyors tanuldsa nem vezetett kell6 eredményhez, a megtanult
lecke jelent8s részét masnapra el is felejtette. Nyilvanvals, hogy ezt a tanulét a to-

- vébbiakban kitartdbb, alaposabb munkdra kell &sztondzni.

b)a gyerekek személyiségének megismeréséhez nélkiilozhetetlen segitséget kaphatnak
az osztilyfénokok, a szaktanirok. Kideriilhet pl., hogy az a tanuld, aki az iskoldban
képtelen eredményesen felelni, a napkéziben megtanulta feladatait, de feleléskor olyan
gitldsok kelt6dnek benne, amelyek képtelenne teszik, hogy tényleges tuddsdrél képet .
is adjon. Kolcsonds tdjékozddas esetén a napkdzi visszajelzése arra figyelmezteti a

277



