a pedagdgus csupdn az olvasmanyt dolgozza fel, mint irodalmi alkotist nem ele-
mezte szakdidaktikai késziilése el6tt. ,

~ Kozvetleniil és kozvetetten egyardnt hasznos az eibzetes elemzés. Kozvetleniil is
érezhetd az 6ra egyes mozzanataiban (pl. bemutaté olvasis) vagy a feldolgozds egészé-
ben. Felmérhetetlen azonban a kdzvetett hatds: minél alaposabban tanulminyozza
a pedagdgus a szoveget és annak hitterét, anndl t6bb sugallator kap a pedagdgiai
feldolgozdsra. Nemcsak biztonsigot teremt a szdvegértés, nemcsak .helyes irdnyban
vezeti a feldolgozdst, hanem gazdagitja, drnyalja egyarint. Csak az elmélyiilt elem-
zéssel vehetl észre a tanité a szdveg nem szembetlnd, rejtett szépségeit, amelyet
majd ki is tud akndzni tanitdsiban.

=&K&

CS. NAGY ISTVAN
Szombathely, Tanitéképz8 Intézet

Az olvasaspedagdgia miihelyébol

Az olvasévd nevelés az 4ltalinos iskola talin legegyetemesebb, legmesszebbre
tekintd feladatrendszere: ezen mulik a mai gyermek majdani Snmivelése.

Az alapozis az iskola-csalad-kényvtir értden és szerencsésen Osszehangolt tevé-
kenységével folyhat, csak igy alakulhat a korkdvetelmény szinvonaldn.

Az olvasévi nevelés megkozelitd pontossiggal igy térképezher8 f£51 (fehér folr
persze marad a metodikdban, mert az egyéni lelemény mindig tSbb mmden lezar-
haté és leirhaté tantdrgypedagdgiai elvnél, igy van ez az olvasispedaglgidban is,
amely 6nmagaban is t6bb a tantirgypedagdgidk ©sszegénél).

ElsGsorban az osztilytanité néz8pontjdbdl kozelitjiik a kérdést. Kiindulépontunk
az olvasisi készség kialakitdsa és fejlesztése a tankdnyvi olvasmdnyokkal. A rtan-
kényv hegemdnidja megmarad az alsé tagozatban, de tankényv-monopdliumrél nem
lehet sz6. Az elsd pillanattél meg kell haladni az egykonyvességet. Mar az elsé osz-
tilyban tillépiink a tankdnyvon, a tankdnyv -+ mds kényv tipusd olvasééra felé.
Ennek az 4j gyakorl6-olvasidséranak végtelen lehet a sémdja. Nézziink egyetlenegyet
a lehetseges struktirdk koziil. Az dra egyetlen didaktikai feladata a gyakorlds, bele-
sz6tt ellendrzéssel.

a) Az 6ra elsd része (kb. fél éra) a mile érai olvasminy viltozatos gyakorldsibél -all:

részegységenkénti egyéni olvasds,

cimadds a reszegysegeknek

dramatizilé olvasis és tartalommondas (utdbbi is dramatlzalé),

szikité tartalommondis,

feladatlap (pl. az olvasminy hdrom mondatinak kiegészitése 1rasban, ehhez vegxg
kell olvasniuk a szoveget, hogy a feladatlapra beirhassik a mondatkiegészitd
szavakat),

kiszorité olvasdsi verseny (Fibidn Zoltdn cikkébdl,-A Tanitd, 1970/1—7.).

b) Az éra misodik (kb. 15 perces) részében beszdmoltatds a tanuldék olvasminyaibél.
Olyan kényv kivdlasztdsa az olvasmdnynaplékbdl, amelyet tSbben olvastak.
Errdl szimolnak be tébbféle médon:

Ki mondja el, mirél van sz6?
Ki mondja el, mi tetszett neki, miérr?
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Ki szeretne beldle az osztalynak felolvasni?
Ki irt réla legszebben az olvasénapléba?

Ki rajzolt réla?

Ki tanult meg kényv nélkiill részleter, verset?
Ki miért ajanland a t5bbi tanulénak?

Az olvasékonyv + mds Lonyv tipusi olvasééra feltétele a konyvellitds, a
konyvtari bazisteremtés: osztilykonyvtar, iskolakdnyvtar, kozkonyvtar, egyéni kényv-
tulajdon. Napjainkban e kérdéskomplexumbdl az alsé tagozati gyermekkonyvtir
megteremtése a legfontosabb: kiilén specidlis gyermekirodalmi 4llomdnnyal.

Rendkiviili jelent8ségli a valaszfalak leddntése az olvasis és az Gn. nem-olvas-
taté targyak koézott, annak az elfogadtatdsa, hogy minden tantirgy olvastasson, ol-
vaséva neveljen. Az olvastatis szellemében fogant koncentricié egyrészt anyanyelvi
targyakkal és kornyezetismerettel teremt kozos olvastatdsi szemléletet és programot,
masrészt a rajzzal, énekkel és zenével az irodalmi élmény elmélyitésére.

Az olvasisfiizet és olvasénaplé tovadbbfejlesztésétdl még sokat virhatunk. He-
lyenként, iskoldnként, nevel8nként nagyok a kiilonbségek a kétféle fiizetvezetés gya-
korlatiban. A lényeg szentenciaszerd rogzitése (6nalldan) és az illusztricié minden-
esetre életképes mddszer marad. Nagyobb sziikség lenne ebben az iigyben a tapasz-
talatcsere frissitd hatdsira, beleérive a szégytijtd fiizet sorsit is (Gdtas Ferencné
cikke A Tanité 1969/9. szdmaban).

Az olvasminytirgyaldst és gyakorldst kiséré szemléltetés altaléban nem jelent
kdzvetlen olvasist a gyermek szdmdira, inkdbb holdudvart teremt a md, az olvas-
mény ko&ré, magyariz, kiegészft, varidl, elmélyit, kiemel, értelmez vagy éppen
dicsfénybe von. Ezek a formik kézvetve hatvdnyozottan hasznosak az olvasépe-
dagbgidban, a konyvajinlisban, mert érdeklédésfolyamatokat inditanak el. Az esz-
kozoket széltében alkalmazzik, a szakirodalom is széles kord. Ide tartozik a nevel8
altal felolvasott szemléltet8 részlet mas miibdl, a mivészi lemez vagy magné (az
4j versmagndszalag Berek Kati, Jancsé Adrienne és MAdi Szabé Gabor hangjival),
a bab, végiil a legelterjedtebb eszkoz: a diafilm. Mindezek esetenként mir kézvetlen
olvastatdst is biztosité eljarisok (diafilmszdveg olvasisa, a tanulé olvas &l szemel-
vényt a kiegészité6 mdbdl).

Kilén figyelmet érdemel a magnés gyakorlds. A hangos olvasis helyességének,
értelmességének és ritmusdnak egyarint megbizhaté Osztdnzlje és ellendre a magné.
A mai magnéelldtdssal mir nehézség nélkil megoldhaték a ritmusfejlesztd gyakor-
latok. Minden mdsodik mondat helye és ideje iiresen marad a szalagon, s ebbe a
kozbe, pauziba a gyengébb olvasdsritmusii tanulé beolvassa a hidnyzé mondatot a
szalag ritmusdban. Az 6ra eleji és éra végi szinvonal rogzitése ugyanannal a tanulé-
nil, az egész tanévben késziil§ jutalomszalagra olvasds serkent6 reménye & még
annyi lelemény jelzi a magnd pedagébgiai sikerét, népszeriiségét és tartalékai.

A tandra szdvegkeretébdl valé kitsrés leglogikusabb, legindokoltabb mddja az
olvasmdnnyal kézvetlen-rokon mii megkeresése. A rokonsig alapja leggyakrabban a
tematikus vagy mifaji rokonsdg vagy éppenséggel a szerz8 azonossiga. Ki kell dol-
gozni ennek a rokonitisnak a rendszerét, hogy a fokozatossig itr is érvényesiiljén
Pl. harmadikban A kéleves targyaldsakor legcélszeribb A fejsze-kdsa olvastatdsa, igy
lesz legmélyebb a motivum, ill. a tanulsig hatdsa (A repiild hajé c. kotetbdl, Népek
meséi sorozat). Ez az orosz népmese pl. a vindormotivumra éppigy példa, mint a
nemzeti varidcidkra, s a nemzetk8ziségre, mis népek megbecsiilésére nevelés elmu-
laszthatatlan lehet8sége. A kolozsviri biréhoz természetesen Szép Ern6 Mdtyis
kirdly tréfdit ajanljuk, az Igy meg dgyhoz a Bébitit, a Kevély Kerekihez A do-
rozsmai varjit, a Mindennapi kenyeriinkh6z a Diébél kiralyfit, A kapzsi Csunhoz
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A Sérkinykirdly palotdjir, a Maméhoz a Lingos csillagot, a Meglitodhoz a Gye-
reknek valdt, Az egyszeri szarkdhoz a Sétilni megy Panka:, a Pakila mint iigy-
védhez a Tiindér Ilonit, A kocsisok meg a gréfokhoz a Hetvenhét magyar népmesét
érdemes elssorban ajinlani. Ezutdn kovetkezhet a lazabb kapcsolatban 4ll6 konyv
ajinldsa a tankdnyvi olvasminyokhoz. Ki kell dolgozni a Bolcs Bagoly sorozat
konkrét, tervszerlt felhaszndlisinak tervét, a természettudominyos gondolkodds meg-
alapozdsa, a redltdrgyak elGkészitése és az egyoldald szépirodalmi orienticié fél-
lazitdsa jobban megoldédna az eddiginél.

A tirgyalt vagy gyakorolt olvasmannyal rokon ml egy-egy szempontbdl torténd
ropke elemzése, a rokon-mii bekapcsolisa az éra dramiba: egyike a legnagyobb re-
ményli, mddszertandban tovabbi kibontisra vird eljirdsoknak, ezzel valik 4ltala-
nossi a mas-mil jelenléte az olvasdsérin. Erre a részleges, tSbbnyire egyszemponti
elemzésre rengeteg modell van a gyakorlatban és a szakirodalomban: a torténet, a -
befejezés, a tanulsdg, a szereplégirda, a nyelvi anyag, a motivumok pirhuzama, el-
térése; a spontan hatdsvizsgilat; a szerkezeti tagoldst faggatd lényegkiemelés; az
alapgondolat tdmér megfogalmaztatisa; az asszociiciés képesség fejlesztése a rokon-
mi motivumaibdl, fordulataibél kiindulva; mesefolytatds elképzeltetése; cimadisi
gyakorlat; motivum-rendszerezés, emlékezetfejlesztés; csoportfoglalkozisos néma ol-
vasds beszamolédval homogén és differencidlt feladattal; kiosztort rovid szdvegek
néma olvasdsa kifejezésgy(ijtéssel stb., 4ltaldban bebizonyitottnak tekintheté az a
tétel, hogy moédszertanilag értékesebb a mds-szovegek, friss-ingerek elvére épiils
gyakorlds az dra bizonyos pontjin tdl. Ezek a rokon-mlvek az bra szerves része-
ként felhivé erejitkkel 0j olvasméanyigényt ébresztenek. Az ajinlis konkrétsiga, az
izelit emléke tovdbb munkal a gyermek konyvkeres§ vonzalmaiban.

Feladatiaphoz kot6ic frontdlis vagy csoportmunka, a csoportmunkdn beliil ho-
mogén vagy differencidlt feladattal. Ennek néhiny mdédja kiilon médszertani ér-
dekességnek szdmit, mindenképpen érdemes terjeszteni, annyira kedveltetd és értékes.
Az Gn. rbvid, apré szbvegek olvastatdsirdl van szb. Nincs annyi példiny mondé-
kiskonyv, hogy el lehetne latni akdr csak a csoportokat is. Ebbe az olvasisi mlifajba
tartozik a rendkiviil népszerli, jellegzetesen alsé tagozati érdekességli verses taldlds
kérdések feladatlapos olvastatdsa. A legijabb reprezentativ Ortutay—Katona népdal-
kiadisbdl (Magyar népdalok, 1970, két kotet) mintegy harminc klasszikus éreékd
verses taldlds van (a kozdlt Otvenegy kozott), s valamennyi alkalmas elmetorna
6—10 éveseknek. A természeti és emberi vildg, a targyi kbrnyezet (nem egyszer mdr
mivel8déstdrténeti érték{l) elemeinek népi logikdjd, rejtvényszerll fltdruldsa minden
darab. A kornyezetismeret tanitisa sem nélkiilozheti ezt a dialektikus lattatdst:

Mihelyt meglesz, mindjart megmar,
Mihelyt megmar, mindjirt meghal.
(Szikra)

Hasonlé forrdsmunka a verses-taldlds feladatlapok elkészitéséhez a Négy testvér
egymast kergeti (Kresz Mdria gyljeésébSl, Mora Konyvkiadé 1969). A nyelvi jbizd-
ség és a népi humor egyarint ajinlja ezt a mifajt. Erre a mintdra irta taldlés-kony-
vét Kolzsvary Endre (Méra, 1959), verses taldnyainak nagy része megfelel a magas
népkoltészeti példinak és az oktatdsi igényeknek is. A tanulék egymés-kérdezése
szdz verses taldldssal sok-sok olvasédra szellemileg élénk, s valdban olvastaté moz-
zanata lehet.

Az aprészoveg-kategbridba tartozik a monddéka és a kiolvasé is, elsdsorban az
elsdsok Sromée és készség-haszndt szolgélhatja. Itt is az el8bbi Ortutay-Katona ki-
adast lehet javasolni, a mikoltészetb8l pedig Csanddi Imre mondbkdit (Csanddi

.
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minden verseskdnyvében megtalalhaték, a mai magyar gyermekvers remekmdivei
" ko624 rarroznak).

A rovidszoveg-olvastards egyéb feladatlapos gyakorlattipusai:

a) Cimaddé gyakorlat birmely gyermekversre, rovid mesére vagy olvasmany-
részletre. Pl. Csanddi Levélsopré c. versének milyen cimet adtil volna? Taldn egy-
szerlen az Osz cimetr? Miért ragad meg jobban a kolt dltal adott cim hangulata?

b) Ide tartozik a tréfa-olvasds, vagy inkabb tartozna, ha lenne jé, gyermeknek
valé tréfagylijtemény, anekdotiskdnyv vagy efféle. Motivalé hatdsit nem kell bi-.
zonygatni.

c) Az idézet-kitalald szintén lehet csoportos vagy egyéni megolddsra szdnt
feladatlap-szdveg, vers vagy préza.

d) Vers-mozaik vagy mese-mozaik Osszerakdsa a feladatlap-szovegekbdl, ismert
vagy ismeretlen mil esetében mas-mds céllal lehet sokoldallan hasznos: készségképzés
és esztétikai fejlesztés szdmdra egyardnt.

e) A fogalmazdssal kitin8en koncentrild leird-részletek, leirds-idézetek olvas-
tatdsa feladatlaprél szintén konnyen bekapcsolhaté (s nemcsak negyedikben) az
éra olvastatdsi tervébe: harminc-negyven feladatlapos leiré-részlettel olvasisérin meg
lehet alapozni a leird fogalmazds tanitisit, s a forgdszinpadszerll olvastatds, a rejt-
vényesités (a leirdsbSl a leirt kitaldldsa) teljesen megfelel az O4ra-disitds, tomorités,
tartalmassd hevités korszerl igényének. Maga a Boles Bagoly sorozat elég egy
osztalylétszamra valé leiré-részlet tervezéséhez, kiirasihoz. Erdemes  elmélyedni
ennek a feladatlapos leirds-részletnek a tipusaiban, s a tantervi kdvetelményekhez
hiven a tanul6kkal is elvégeztetni az elemzést, a leirds-tipus folismerésér: kiilsd
leirds, belsd leirds, kiils6 és bels6 leirds, a mi egy helyér6l kiemelt Osszefiiggd leirds,
a mu t5bb- helyérdl Osszevont leirds-szintézis, a targy részletér8l sz016 leirds, a
tirgy egészérdl sz6l6 leirds, eseményt is tartalmazd lefras, tobb szinonimdval dolgozé.
leirds, szinonimak nélkilli leirds, felsoroldsos leirds, részletezd leirds, vizlatos leiras,
egy dolog leirdsa, targycsoport leirdsa, tajleirds, allatleirds, személy kiilsd, bels6 vagy
Osszetett leirdsa, személy leirdsa koérnyezettel egyiitt, szépirodalmi leirds, inkabb is-
meretk$z]8 leirds, a kozelitdl a tdvoli felé haladé leirds, az egészr8l a részig haladd
leirds, a csak-lefrds, a véleményt is tartalmazd leirds, a kihagydsos leirds, a szdrazabb
és a szinesebb leirds, az elképzelhet8bb (elképzeltetdbb) leirds, a befejezést a képze-
letre bizé leirds stb., annyi tipus 4llithaté &ssze, hogy bGséges elemzési alapot nyijt
ez a leiras-kollekcid az olvasis és fogalmazas igényei szerint. Olvasisdra-betét
feladatlapon, izgalmira és fejleszté hatdsira 4llandéan szédmithatunk, ha bevezettiik
a mddszert. Ezekkel a lelrds-tipusokkal (persze nem szigord tantervi kdvetelmény-
ként, hanem gondolkoddsi anyagként) a tanulé megfelel8 koriilirdsokkal bdnni tud
mar a negyedik osztdly el8tt is.

J) Nem kotelez6 a félelem a tankényvon tdali kdzmonddsoktdl. Ezek koziil
nagyon spk tokéletesen érthet, megkozelithetd a gyermeki elme szdmdra. Id&ben-
térben tagitja a szemhatart, s nemcsak arany-kdzéputasan bolcselkedd kozmondasok
vannak, ne-szdlj-szdm 4vatosak, minden 0jtdl rettegbk, hanem kemény osztilyigaz-
sagokat kifejez8k is. Alig nélkiilozheti a mult-élmény nélkiili mai fiatal ezt az esz-
méltetd bepillantdst az osztdlyrend vastdrvényeibe. Természetesen nem szdlasokrdl
van sz6, még kevésbé széldsmagyardzatokrél, csak egyszerlbben megragadhaté koz-
mondasokrél. Ezek jelentését sem kell mds jelentést kizdrdan értelmezni, inkdbb a
gyermek szimira hozziférhetd oldalt viligitsuk meg! Talilomra néhdnyat idézek
Mobricz Zsigmond' kozmondds-gyljteményébdl (Magvetd c. antoldgia, Kelet Népe
kiaddsa 1940). PL: Egy fa nem erd8, egy hiz nem falu. Este van a faluban, farkas
van a bokorban. Kis lyuk a torok, mégis\egész falut elnyelhet. Mar a hatodik falut
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jarja- a koldus, mikor te dgyadbél felkelsz. Falubeli tudja, minden hiznil meddig
tejfol. Ahdny falu, annyi szokds. Hat puszta falut is eltart tandccsal. Réviden:
a szemléletformdlds és a nyelv aranybdnydja ez is. Mint olvasnivalé nem nagy
szoveg, de forgdszinpados (cirkuldld) olvastatisa felvillanyozza az olvasékedver
és a multbaldté fantdzidt. A mdriczi gylijtemény nehezen hozzaférhet8, viszont
kirpbtol O. Nagy Gabor monumentdlis szélds- és kozmondisgydjteménye. Ebbél
akdr ezerszdm irhaté ki a fentiekhez hasonld, s székdrtydk, feladatlapok kdtegeire
vetithetd. Frdemes szdrazon tartani az ilyen nevelésiigyi puskaport, nem elveszett
igy a haladd kézmonddsok igazsigdnak f&lvillantdsa. Még az olvaséspedagégia
szempontjabdl sem. -

Bilcsizva a kisszdveg-tipusoktdl, inkdbb csak jelezzilk, mint k1fejt)uk az Gjsdg-
olvasis jelentOségét; ez a médszer egyiltalin nem szorithatd vissza a kisdobos-
foglalkozdsokra t6bb okbdl. Vannak a mozgalmi sajténak az olvasisérival kozos
céljai, érdemes irasai. A kisdobos-szellemi osztdlymunka természetesnek taldlja a
mozgalmi sajté olvasméanyainak jelenlétét olvasdséran. A megfelelé példinyban ren-
delkezésre allé Kisdobos, Dormogd lehetévé tesz csoportfoglalkozasos, differencialt
gyakorlatokat. Az olvasminyok mindenre kiterjedd teljességét, skaldjit éli 4t az ol-
vasé gyerek, a meséskonyvtdl a Boles Bagolyig, a gyermekverskétettdl a gyermek-
Ujsigig, az igaz tdrténettdl a gyermekregényig.

A kovetkez8 helyen (ez egyaltalin nem idérend, sem érték-rangsor) a jatékos
olvasdsgyakorldsi mdédokat emeljiik ki szintén csak jelzésszerden, hiszen ennek is nagy
irodalma van, s a dolog természeténél fogva inkibb tartozik a kedvelt, ismert, el-
terjedt médok kozé, mint az eddig tirgyaltak egy része. Inkadbb érzik a nevelék
a mindennapi gyakorlédra tartozékanak, jitékos voltdban is kotelez6nek. Mivel most
bizonyos szdmbavétel, folterkepezes a célunk, nem részletezziik ezeket az olvasdsi
]atekszabalyokat. Ezt mar killsnben is megtette Fabidn Zoitdn a ,jdszberényi sérga
kotetben”, leirta a 130 gyakorldsi mddor, koztiik a szélsGségesen jdtékosakat is
(kinon-olvasds, iildsz8-verseny, gondolatolvasds, betlstaféta, zdlogosdi, rdkolvasis,
néma zsibvdsir, széhelyettesités, diszitd olvasds, sdnta olvasds, sitket olvasds, énekld
olvasds, aldolvasds, bivépatak, csali-olvasds, ragdlyos olvasds, visszhang-clvasis, da-
dogd olvasds). Olvasdsmetodikink nagy vivmdnya-a gyakorldsi mddoknak (kdztitk
a jatékos formdknak) ez a szines-forgataga, mar-mdr a bdség zavara fenyegeti, aki
nem ismeri f6l a sziikségletéhez mért legcélszeribb mddokat.

A normil olvasiséra részévé tehet8k az irodalmi jitékok, fejtdrdk, vetélkeddk
is. Ezek divatjaban éliink, a tévé naponta sugdrozza a jitékformakat. A kisdidk ter-
mészetesen kevés tirgyi ismerettel, adattal indul a jiték szinhelyére, az olvasdsérira.
Tény azonban, hogy méir az évoda is elbirja az olyan szellemi tornit, mint a
barkochba. Az is tény, hogy a felsé tagozaton megndvekszik, kitdgul a jitékiehe-
t8ség, hisz tw6bb informdciéval dolgozhatnak. Ez azonban semmiképpen sem lehet
tuddsmennyiségek mérk8zése, lexikalis tudds pirbaja. Nem jelent-e elég jitékizgalmat
a ranult olvasmdnyok és az drikon szerepelt mis kényvek meméria-mozdité idé-
zése, meseh8sok seregeltetése, barkochba az - olvasminyok szé- és fogalomvildgibdl,
vagy barmely olvasdsérai ismeretanyag jaték-keretli szimonkérése, csoportok ver-
senyébe fogva? Barki teremthet jatékszabalyt az ismeretek, készségek fdlszabadule
mikodtetésére. Kiilonben Magassy Ldszlé kényve (Jatékossig a magyardriakon, Tan-
kdnyvkiadé 1970) b&ven szolgdl jitékelemzéssel (irodalmi totd, irodalmi kartya-
jaték, széparbaj szinonimdkkal, barkochba, irodalmi akadalyverseny, él& mese-
konyv). Valamennyi jitszhaté alsé tagozaton is, hiszen itt is megvan minden kér-
déstipus csiraformija (még az irodalomtdrténeti vagy mifaji jellegliekre is, nem is
szélva a mivek szerkezetére, hdseire, nyelvi anyagira vonatkozé kérdésekr6l).
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Az irodalmi misor jellegl foglalkozds, az éra miisorrd tigitdsa szintén meg-
engedhetd, természetes dérakeret. Van ebben a matinébdl, a mozibdl, bibszinhizbdl,
még az iskolai linnepélybél is valami, mégsem téveszthetd &ssze az olvasisérai médra
csalddi légkodr, a tanulds szindéka. Ezekr8l a kollektiv rendezvényekr8l (vers- és
mesefoglalkozisok, didzds, dramatizdlds) kiilon tankényvet irt jelen sorok iréja
(Békefi Antal-Nagy Istvin: Gyermekfoglalkoztatdstan, Tankonyvkiadd, 1966) a
féti kozépiskola szdmdra, nevelSotthoni célokra. Bdtrabban lehetne alkalmazni ezt
a misorszerli gyakorldst 6rakeretben is.

Gyermekkonyvtari ajinlé és beszdmoltaté-hatasfelmérd eljirisok alkalmazhaték
birmely olvasdsérin, a tankdnyvon tali részben, az olvasévd nevelés kiilsn 6ra-
mozzanatiban. Ezek teljes értékd gyermekkdnyvtari foglalkozdssz emelkedhetnek, ha
az osztalynak bdngészésre alkalmas szabadpolcos kdnyvtira van, ha az iskolakényv-
tir szinhelye éppen az osztily. Ilyenkor a kélcsonzés egy mozzanata beépithetd az
6ra menetébe. Nézhetik a képes kataldgust, bongészhetnek az egyes miifajok poicain,
beszamolhatnak a tetszésmotivumokrél, fSlolvashatnak az ajinlott verseskotetekbdl,
mesékbél, illusztraciékbél indulhatnak ki vagy éppen illusztricidval szdmolhatnak
be, didzhatnak, misort rendezhetnek, vetélkedhetnek, olvasénaplét vizsgilhatnak.
Aogyermekkonyvtdri és a pedagdgiai mddszerek hizassiga valbsul meg az olvasdvi
nevelésben, s ez metodikailag a legtobb, legszakszerlibb, ameddig eljuthatunk. Ameny-
nyire a hivatdsos gyermekkdnyvtaros mindig egy kicsit pedagdgus is, legalibb annyira
legyen az olvasénevelést villalé pedagdgus is kdnyvtdrosi szakismerettel és lelkese-
déssel ,,megfert8zve”’. Az iskola és konyvidr 1égkdrének, modszerének kozeledése,
keveredése majd nem a zavart és a fesziiltséget ndéveli, hanem az olvasis kozos
iigyét mozditja eld.

Az osztilyon beliilli médszerek koziil figyelemre méltd lehet még a falitjsig
mint az olvasds féruma. Ovni kell a megmerevedéstdl, az allandé rovatok esetleges
mechanikussd valasdtdl (nem szikségszerl az elsziirkiilés, végs6 soron nem a rovat-
beosztds dont a falitjsdg értékérdl). A gyermekolvaséi kdzvélemény mozgasir tiik-
rozze! Legyen egymdsnak-ajanlé, élménybeszdmold, illusztracid, kiadasi hiradd, rejt-
vény — minden a konyv jé hatdsairél valljon, sugdrzéan, &szintén, csiszoltan vagy
félszegen. Ne hallgasson ez a hiradé az osztily olvasisi nehézségeirdl se!

Az 8nalld vagy részben 6ndllé olvasminyfeldolgozds, szévegelemzés képességének
elsajititdsa napjainkban méir médszeresen folyik a legtobb osztilyban, a tanuldk
egyre aktivabb részvevdi a mivek tirgyalisinak. Ez a sz8vegért§ jartassig az 6nalld
olvasds sine qua non-ja, ez aztin kolcsdnhatisban fejlédik a tovdbbi olvasdssal.
Mint ahogy a technikai oldalon is sziikséges egy minimum, hogy az olvasasi kedv
visszahasson az olvasistechnikdra. Az ©6ndllé és részben ©nallé szovegfeldolgozast
nem lehet eléggé szorgalmazni. Minden hagyomdnyos olvasmadnytdrgyalisi mozza-
natban elBre lehet haladni a tanuléi 8nillésodds WUtjan: a szerkezeti tagoldsban,
a részegységek lényegének csokkend segitségll megragaddsiban (megfigyelési szempon-
tos, rdkérdezéses, majd 6ndlldan-vizold), a jellemzésben (az egytulajdonsigitél az osz-
szetettig, a mondatkiegészit8 jellemvonds-gy(ijtést8l az Osszehasonlité jeliemzésig fel-
adatlapon vagy anélkiil), a nyelvi elemzésben (szakszavak, szinonimaik, széfaji kategé-
riak, jellemvonasok, 4j és nehéz szavak, hosszti sz6képek, helyesirasi fontossiguak, isme-
retanyagot hordozdk, tdjszavak, régies szavak 8nillé vagy csoportfoglalkozdsos-diffe-
rencidlt gylijtése), az alapgondolat megfogalmazdsiban, a vazlatkészitésben, az
illusztrildsban, a pdrhuzamvondsban, az olvasminy utdni kérdések megvalaszola-
saban, a tanulékra vonatkoztatdsban. Ennek a feldolgozé jartassignak egyik jelleg-
zetes fejleszt§-mddszere a feladatlap az olvasminyt 4tvildgité szempontsordval. Az
onallésig iskoldja megkoveteli a tanulékhoz mérr, aktivizald, fesziiltség-teremtd fo-
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galmazdst, problémafelvetést, de érdektelenséger és lehangoltsigot sziil a tanuléi
szint meghaladdsa ezekben az &nalléan elemezhetd feladatsorokban. (Lisd Csoma
Vilmos, Zigonyi Ldszléné, Gledura Lajos, Azary Béla, Nagy Jen8, Koller Jozsef,
Kovics Tibor, Rézmives Janos, Erdei Béliné, Vorss Karolyné, Olih Gyulané
cikkeit A Tanitéban 1969 oéta, dr. Bellyei Ldszlé és dr. Kerékgydrté Imre cikkeit
a Modszertani Kozlemények 1969 6ta.)

Az osztilytanité osztalyon kivili olvasdspedagdgiai munkija kiterjed a napkézi-
vel, az iskolai és kézkonyvtdrral, az iskolai rendezvényekkel, a kisdobosfoglalko-
zdssal, a csalddi neveléssel, a konyvkiaddssal valé 4llandé kapcsolatra. Ezeknek
a mbhelyeknek és az emlitett kapcsolatnak a tisztdzdsa mds cikk korébe vdg.

&L

HEGYI ARPADNE
Szeged

A kémia és fizika koncentracidjanak
~ lehet&ségei a hetedik osztalyban

A fizikadrikon viszonylag ritkdn van lehet8ség a kémidval valéd koncentriciébra,
de a hetedikes kémidnak minden egyes drdjin taldlhaté valamilyen fizikai jelenség
vagy tdrvényszerliség. A tanitdsi éra sordn nem sziikséges mindegyikre kiilon felhivni
a figyelmet, de eléfordulhar, hogy egyes tanuldink érdeklddése ilyen irdnyba fordul.
Ezen munkdnak pedig éppen az a célja, hogy feltirja a kapcsolat sokrétiségér.

Az év-els8 6brdja a-fizikai tulajdonsigok Osszefoglaldsa 14j szempontok szerint.
Ezzel a médszerrel tulajdonképpen a fizikai viltozds és a kémiai 4talakulds fogal-
mat vezetjik be a hatodikban megismert fizikai tulajdonsigokra épitve. Els6sorban
a fajsily é a halmazdllapot ad erre lehet8séget. A k&vetkezd érdn eljutunk a fi-
zikai viltozds és a kémiai 4talakulds éles megkiilonboztetéséhez. Ez vilignézeti szem-
pontbdl silyponti kérdés, ezt tudja is minden gyakorlé tanir.

Az els6 tanulbkisérleti éra kovetkezik, amikor a borszeszégd hasznilatit, a fo-
lyadékok ontését és keverésér, valamint forraldsit gyakoroljuk vegyszer nélkiil.
A tanult fogalmak gyakorlisaképpen érdemes megemliteni, hogy a borszeszég6ben
a denaturdlt szesz égése kémiai 4talakulds, mig a keverés és a forralds fizikai val-
tozdsok.

Az égés tanitdsakor érdekes fizikai eljirdst alkalmazunk. A lemért (a mérés is
az!) vasport iivegcsoves dugdval lezdrjuk, Hoffmann szorit segitségével a gumi-
csovet elzarjuk, majd elvégezzitk a hevitést. Utdna szines vizbe dugjuk a csé végér,
megfigyeltetjik, hogy a viz a szoritd megnyitdsa utdn benyomul az iivegesSbe.
Miért> A kémcsSben levs levegl egy része beépiilt a vas mellé, emiatt térfogat és
nyomascsSkkenés torténik. A légnyomdssal még nem foglalkoztak fizikdban, mégis
eljutnak a helyes kovetkeztetésig, ha rendszeresen gondolkodtattuk™ OSket eddig az
clemzések sorin. A nyomdaskiilonbségen alapulé eszkodzok tdrgyaldsakor hivatkozunk
is a szemcseppent$ alkalmazdsira az égésre urtalva.

»A ling részei” tanitdsakor a gyertya langjabdl kivezetjiik az éghetd gdzokat
ugyancsak egy szemcseppentd iivegének segitségével. Ez a jelenség nem tilsigosan
lényeges, de a gaz helyvaltoztatdsa fizikai valtozds. Az {zz6 gdzok f5lé hirtelen hideg
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