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Nevelés—neveltség

Sokan és sokszor vetik fel, milyen nehéz dolog valami tjat mondani, ha pedagé-
giardl, nevelésrsl beszéliink. Tény, hogy palyank egyik sajatossiga a szakadatlan kor-
forgas, hiszen ugyanazon a napon bucsiztatjuk a nyolcadik osztalyok tanuldit, amelyen
egy masik teremben az elsés6k beosztisit végezzik. Ez az ismétldés mégsem jelent
azonossigot, hiszen —~ amint Kosztolanyi remek koltdi képe szerint a fan sincs egy-
forma két levél, és egyetlen ember személyisége sem reprodukilédik: azonos formaban
az emberiség egész torténelme alatt — pedagédgiai tevékenységiink is évenként egy-
szerre Orzi és tagadja a multat. Felhasznalja a gydkorldtban felhalmozddott értékes
tapasztalatokat de azokat Gjra és ujra megvaltozote fcliéfelekhez, koriiményekhez és
feladatokhoz alkalmazza. Korunk a gyors valtozasok kora helyt allm ‘benne maskepp
nem is lenne lehetséges.

A valtozasok koziil palyankat legkozelebbrol a miiveltség fogalmanak tartalmi
atalakuldsa érinti, hiszen egy-egy torténelmi kor pedagdgijat tartalmilag mindig az
hatirozta meg, miképp értelmezték ezt a fogalmat. Eurépé torténetében ebbdl a szem-
pontbol hdrom nagy korszakvaltist tarthatunk nyilvdn. A bumanizmus polibisztor mii-
veltségesyményét, amely végsé fokon magaba’ foglalta minden tudhaté tudasat, a fel-
vzlagosodas térhoditasaval ag dltalinos miiveltség eszménye valtotta fel. Evszézado-
kig ez is maradt uralmon, legfeljebb korszakonként médosult az értelmezése: mi tar-
tozik kérébe, mi jatssza benne a fontosabb szerepet, az un. human vagy a természet-
tudomanyos ismeretek; életkortol, tarsadalmi hovatartozistol fiiggben, kivel, mikor,
mennyit merittessenek beléle. Korunk hozta magaval a harmadik nagy valtozast, s
ez egyben a hagyominyos, un. eurdpai ‘miveltség kettéhasadasat is eredményezte.
Egyrészrdl teret héditott az amerikai ihletésii pragmatizmus, masrészrél — elsésorban
a szocialista pedagdgidban -~ megfogalmazodott a termelési, tarsadalmi, torténelmi
valtozasokat hiven tiikréz6 korszerdi miiveltség togalma, amely szerint

—. §sszefiiggések, torvények felismerése
- képességek fejlettsége
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A szocialista ember miveltségeszménye feltételezi a tudast, de korunkban a tu-
das 6nmagiban mar nem elegendd, hiszen Diirrenmatt Fizikusok dramaja pl. minden-
nél ékesszolobban mutatja, a tuddst éppigy lehet az emberiség ellen, mint érdekeinek
szolgalatara forditani. Eszkozzé valhat az emberiség megsemmisitésére és emberibb
sorsanak alakitdsira egyarant. Ez a miiveltségeszmény épp ezért nem nélkildzheti
masik osszetevéjét: a neveltséget sem, hisz a tudas felhasznalasinak iranyat egyediil
ez hatdrozhatja meg. Sziikségszeriien kévetkezik ebbél, hogy a szocialista tarsadalom
kozoktataspolitikajanak az egyoldald oktataskézponti iskola helyett @ neveléskézpontii
iskola megvalositasat kell programra tlznie és szorgalmaznia.

A program megvalésitasanak elengedhetetlen feltétele, hogy ujra el6vegyiik mar-
mar agyonkoptatottnak hitt régi fogalmainkat. Megvizsgaljuk, mit Srizhetiink meg régi
tartalmukbél, s mi az, amit a megvaltozott feltételek és koriilmények kozott maskép-
pen kell értelmezniink. Nyilvinvalé ui. pl., hogy 6roklétt nevelés fogalmunk és a ne-
velés gyakorlata kozott egyre élesebb szakadék jén létre, s ez gyakran a legjobb pe-
dagégusok szamiara is olyan konfliktus-belyzetet teremt, amely munkakedviiket szegi,
a kezdé fiatalokat pedig nem vonzza, hanem taszitja a palyarol.

(Ahhoz, hogy kisérletet tehessiink a nevelés korszeri megfogalmazisara, elGbb
szamba kell venniink, milyen sajatos nézetek alakultak ki vele kapcsolatban az utdbbi
évtizedekben pedagdgidnk elméletében és gyakorlatiban. A helyes szemlélet kialaki-
tasat kétségkiviil @ pedagdgiai illuzionizmus gitolta legjobban. Felfogdsa szerint a ne-
velés elsésorban akarati kérdés, mégpedig az irdnyitds, vezetés és végrehajtas kozos
akaratdé. Az iranyitas feladata, hogy ezt az akaratot célok és feladatok, mégpedig ap-
rolékosan lebontott és lépésenként pontosan meghatirozott tennivalok formajaban
megfogalmazza. A vezetésé, hogy végrehajtisukat ellenérizze, a gyakorlaté pedig a
megvaldsitas. Ennek a nézetnek egyik melléktermékeként szilletett meg a didaktikai
racionalizmus, amely hosszi idén 4t a nevelést beolvasztotta az ,,oktatis folyamataba”,
mert meggy6z6dése szerint a vildgnézeti szempontbdl kelldképp. kivalasztott tananyag
jol tanitva sziikségszerlien vezet a nevelés eredményeihez. Visszahatasként alakult ki
a gyakorlatban a pedagdgiai pesszimizmus, amely megfogalmazatlanul, de egész a ne-
velés lehetdségének tagadasiig vezetett el egyes pedagégusokat. Ma mar elméletileg
mindezek a multéi, hatdsuk azonban szinte naponként jelentkezik az iskoldk gyakor-
lataban, kollégik megnyilatkozasaiban, pl. abban, hogy esetenként kozponti el8ira-
sokat siirgetnek olyan iigyekben, amelyekben a helyzet ismeretében egyediil maguk
lehetnek képesek a dontésre.

A nevelés lebetéség. Ez az egyszeri mondat toméren fejezi ki azt a tényt, hogy
sem az oklevél, sem a kinevezés 6nmagdiban még senkit sem tesz a sz igazi értel-
mében pedagdgussi. Ehhez egyebekre is sziikség van. Mindenekelétt @ nevelés tdrsa-
dalmi céljainak ismeretére és a vele vald teljes azonosuldsra. RA kell azonban mu-
tatnunk, hogy a nevelésben az egyes gyerekre és a gyermeki kozdsségekre a célok
igen bonyolultan hatnak. Szdamukra az iskola, a neveldtestiilet képviseli a kézoktatas-
politika altal meghatarozott tarsadalmi célokat (tantervi kovetelmények, hazi rend,
fegyelmi szabalyzat, munkarend, egyéb kévetelmények formajaban). Ezeknek érvé-
nyesiilését segithetik vagy gatolhatjdk @ szilok sokszor nagyon praktikus elképzelései.
Egyes esetekben tilméretezett érvényesiilési lehetdséget kivannak biztositani gyerme-
kitknek (pl. elhatirozzak, hogy orvos lesz a gyerekbél, bar ehhez nincsenek meg ben-
ne a feltételek), maskor tényleges lehetdségeik ala kivanjak szoritani éket (pl. a to-
vabbtanulds szempontjabdl tehetséges tanulét miné! elébb kenyérkeresetre, otthoni
munkdara késztetik). Magatartasi szempontbol is igen gyakran mas normdkat allit fel
a gyermekkel szemben a sziildi hiz, mint az iskola. Nyilvanvalé, hogy a pedagdgus-
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nak ezeket is ismernie kell annak ‘ellenére, hogy jelenleg a sziiléi hazra csak a meg-
gy6zés eszkozeivel hathat. Harmadik tényezéként szdmba kell venni azt is, hogy éle-
tér6l, jovéjének alakulasarol maganak @ gyereknek ‘is vannak elgondolisai, s néha
ezek sem a tirsadalmi, sem a sziil3i célokkal nem esnek egybe, harmadikként hat-
nak. Nalunk iskola és tarsadalom kapcsolata meglehetdsen egyoldali. A tirsadalmi
kornyezet, a sziilsi haz ontja igényeit az iskoldkra, a nevelés megvaldsitisa megko-
veteli; hogy ez a kapcsolat minél hamarabb kolcsonossé valjon, és az iskola térsa-
dalmi segitséggel gyakorolhasson hatast pl. azokra a csalddokra, amelyeknek neve-
lése tarsadalmi céljainkkal ellentétes iranyban érvényesiil (k&zdsségi nevelés — ego-
centrikussag, karrierizmus stb.). Jelenleg nem ritka jelenség, hogy egy-egy pedagégusra
tarsadalmi nyomas nehezedik annak érdekében, hogy nevelé tevékenységében a tar-
sadalmi célok érvényesitése helyett az egyéni érdekeknek biztositson szabad utat (el-
biralasban akir a tudasrdl, akdr a magatartasrél legyen sz6). Ez konfliktust teremt-
het vagy a pedagbgusban, vagy a pedagbgus és egy-egy sziilé kozott, hiszen olyan al-
lasfoglaldsra, dontésre kényszeritheti, amely egyben a nevelés lehetfségérdl vald le-
mondast jelenti szamara. A kozoktatdspolitika jelentés feladata éppen ezért, hogy a
megfogalmazott célok megvaldsitdsihoz teljes redlis lehet8séget biztositson a pedago-
gusok szamara. ,

Nem kevésbé fontos annak felismerése, hogy a nevelés legjelent6sebb tényezdje
maga a gyermek.- Nem véletleniil mondjuk, hogy 8 nemcsak a nevelés tirgya, hanem
alanya is. Csak azt lehet nevelni, akiben elébb felkeltettik gz onnevelés igényét. Na-
gyon *sok pedagégusban is ¢l az a hamis tudat, hogy elegendé, ha elhatirozza

2) milyen tulajdonsigokat kivan kialakitani tanitvanyaiban,

b) ehhez megkeresi a megfelels médszereket,

¢) és a gyerekek olyanok lesznek, amilyennek képzeli éket, vagy csalédik ben-
niik.

Ezt a tévedést sokakban megerdsiti az a tény, hogy az alsé tagozatban a gye-
rekek életkora miatt eredményhez vezethet ez az ut. Az eredmény azonban ott is
csak latszat, hisz az életkor valtozasaval deriil ki, rossz alapokat raktunk le, egyszerre
pereg le minden igyekezetiink a felsé tagozatba 1épé gyerekekrdl. Vannak, akik eb-
b6l merészen arra kovetkeztetnek: az alsé tagozat eredményesebben nevel, mint a
fels6. A valésdgban csak masképp, és épp a gyermek tovabbi fejlédése mutatja, nem
is mindig j6 irdnyban. A nevelésben ugyanis egyformén veszélyes, ha csak a célra te-
kintiink, és a gyermekben allanddan a jov6 felnéttjét alakitjuk, vagy ha kizirdlag a
helyzetet vesszik figyelembe, és mai kovetelményeinkben, szoktatdsunkban nem he-
lyezziik el a j6v8 csirait. Pl. a 6-10 éves gyerek még 6riil, ha mas gondolkodik he-
lyette; ha babusgatjdk, de mi lesz, ha utina ugrasszetien kellene, minden el8készités
nélkiil 6nallova valnia, akinek nemcsak sikerben, de kudarcban is allnia kell a sarat.
Az oOnnevelés igényét épp ezért fokozatosan, de mar az elsé osztalytdl kell felébresz-
teni, kialakitani a gyerekekben. A felsd tagozatban névelheti az eredménytelenséget,
ha a gyerek nevelésében szerepet jatszé6 pedagdgusok kévetelményei kizarolag egyé-
niek, nincsenek egymassal Gsszehangolva. Mas tulajdonsagokat kivan kialakitani a
biolégus és az irodalmir. A neveldtestiileti egység egyik legfontosabb kritériuma épp
a nevelési- elvek egysége, mert mdasképp egyetlen nevelStestiillet sem képes realizilni
a nevelés lehetGségét.

A miveltség fogalmaval kapcsolatban ramutattunk, hogy a neveltség két ossze-
tev6je: a magatartisi normak és formak ismerete és gyakotlati megvaldsitisa. Ha el-
fogadjuk, hogy magatartason
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-

dnmagahoz

- kornyezetéhez (természet és tirsadalom)
- munkdjahoz

~ embertarsaihoz,

a személyiség viszonyat értjik

akkor nevelésen azoknak ¢ magatartdsi normiknak és formiknak interiorizdlisdt kell
érteniink, amelyek ezeknek a viszonyoknak tartalmat, jellegét az emberek gondolkodd-
sidban, viselkedésében és reagdlisaiban meghatarozzak.

Az eddigiekben megallapitottuk, ahhoz, hogy ezeknek kialakitdsaban és fejlesz-
tésében szerepet jatszhassunk, integralnunk kell a nevelésre hatd célokat; meg kell
teremteni a testiilet egységes nevelési kovetelményrendszerét; a tanulokban fel kell
¢breszteni az onnevelés igényét. Ezeknek viszont csak az a pedagogus tud megfe-
lelni, aki képes onmagat tanitvanyaival elfogadtatni. Mit jelent azonban ez az el-
fogadtatas?

_ a pedagbgusnak emberi sdlya, tekintélye
van a gyerekek elétt,
Elfogadtatison értjiik, hogy —~ képes velik emberi kapcsolatot teremteni,
ne csodalényt, hanem embert lassanak ben-
™ ne, akinek véleményét érdemes meghallgat-
ni, szavara adni lehet.

Felmérésekbdl, statisztikai adatokbdl vontuk el ezeket a kovetelményeket azzal
a meggy6zédéssel, hogy a pedagdgidnak nem mindig a felmérés mihelymunkajat kell
feltarnia. Ertékesebb, ha a megfontolt gyakorlati kovetkeztetéseket bocsatja a neve-
l6k rendelkezésére. Felméréseink mutattak ra, hogy ma még nagyon sok olyan pe-
dagdgus van, aki rendszerint nem is sajat hibajabol, egyszeriien a nevelési kérdések
kellé kidolgozatlansaga miatt — képtelen elfogadtatni magat. Tekintélyét csak a ka-
tedra és az osztalyozo napld biztositja; beszélgetés, céltudatos targyalas helyett pré-
dikaciok, parancsok és tiltasok fizik a gyerekekhez; minden 4ron a gyerekek példa-
képe kivan -tarsuk helyett lenni. Rengeteg energiat fordit mindezekre, de a kivant
eredményt nem éri el, igy dllandéan kudarc-helyzetbe érzi énmagat.

Palyalélektani szempontb6l olyan sajdtos pedagdgusi tulajdonsigok kévetkeznek
ebbdl, amelyeket minden nevelének meg kell szereznie, ki kell 6nmagdban alakita-
nia. Ilyenek:

a) érzékeny reagiloképesség. Vegye észre a gyermekek minden rezdiilését, valto-
zasat, hogy kellé id6ben egy-egy érdeklddé szdval, biztatassal, dicsérettel vagy éppen
elmarasztalassal beavatkozhassék egy-egy megindult folyamatba.

b) feltétlen bizalom a gyerekek irdut. Elemzésiink adatai arrél taniskodnak, hogy
jelenleg jellemz6bb: a bizalmat kell megszerezniiik a tanuléknak, holott adottnak
kellene lennie, és elvesztése jelenthetne nehéz feladatot szamukra.

¢) tapintat. Ez a gyermek &szinte megnyilatkozasanak alapfcltetele Sajnos, elég
gyakori, hogy a gyermek Oszinte kodzlései a nevelbtestitleti szoba pletykatémaiva val-
nak, s visszahatnak a gyerekre.

d) minden bizalmaskodds kikapcsolisa. A bizalomnak kélcséndsnek kell lennie,
ez azonban sohasem vezethet egvenlGséghez, hiszen felnétt és gyerek' kapcsolatarol
van szo. Felmérésiink adatai szerint nem ritka, hogy a pedagdgus bizalmaskodik ta-
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nitvanyaival, pedagogiai tartalmi kapcsolat helyett individualisat teremt velik (pl.
sajat életérdl bizalmas kozléseket nyidjt nekik; egyiitt isznak; lanytanitvanyaikban a
serdiild nét veszik észre). :

e) megértés a bibik elkendbzése, elnézése nélkil. Aki hibizott, annak szembe
kell néznie hibaja kovetkezményeivel, ez nevelési alapkévetelmény. A hibidk mind-
sitésében a pedagogus sohasem jatszhatja a biré szerepét. Feladata nem kizardlag a
hiba adekvat megtorldsa, hanem a hibazé nevelése. Nem azzal nevel, ha a hiba su-
lyat csokkenti. Azzal, ha megtorlds helyett a jovatétel lehetSségét teremti meg a ta-
nulé szamara. '

1) a gyermeki személyiség tisgtelete. Felmérésiink adatai szerint ez hidnyzik leg-
jobban iskolainkban. Stilusban, hangnemben naponta érik sérelmek a gyerekeket
(durva hang, mindsitések, raorditasok). Szacialista etikank egyik alapvetd normija,
hogy minden ember kételes tisztelni a midsik embert. A gyakorlatban ez a norma egy-
oldaliva torzul, s megfogalmazatlanul is ugy érvényesil, hogy minden gyerek koteles
lenne tisztelni a felnSttet. A kolcsondsség hidnya esetén ez a norma nem érvénye-
silhet.

A nevelés az iskolaban csak akkor érvényesiilhet, ha a nevelétestillet megteremti
a hatoképesség feltételeit, Ez a folyamat merében logikai sikon nem jatszodhat le:
igazi nevel csak tudatos, tervszeri 6nnevelés utjan valhat az oklevéllel rendelkezd
tanitobol, tanarbol. Az énnevelés feltételezi a hibakat, a kudarcokat is, ezekbdl azon-
ban mindig ugy kell kijutnia a pedagégusnak, hogy hibaiban felismeri a hibakat,
erényeiben az erényeket, eredményeiben az eredményeket, 6naltatissal sohase keverje
ossze oket (pl. kudarcait ne irja az »atkozott, nevelhetetlen” gyerckek szamldjara.
Ismerje fel, nem talalta meg nevelésikhoz a megfeleld modszereket, s ezért elsbb &
valtoziat, hogy  azutan valtoztathasson!). )

Az iskola neveld tevékenységének sajatossagai kozé kell sorolnunk, hogy az

a) sohasem jatszodik le légiires térben, mindig a kérnyezeti hatiasok bonyolult
rendszerébe kell beépiilnie. A testiillet elemzd, tervezd, értékelé munkajanak, értekez-
leteinek épp az az egyik sajatos feladata, hogy minél konkrétabb formaban ismerje
meg az iskola kérnyezeti hatdsainak ezt a bonyolult rendszerét. Ha ezt nem teszik
meg, nemcsak a nevelésr6l mondanak le, de allandé konfliktus bazist teremtenek
kérnyezetiikkel (csalad, koézség, part és allami szervek) is.

b) Az iskolai nevelés sohasem indulhat a nulla pontrél. Az iskolaba érkezd ta-
nulé nézeteket, szokasokat hoz magaval. Ezeknek egy részét a pedagdgiai folyamat-
ban le kell bontani, masokat meg kell erdsiteni, illetve ujakat kell felépiteni. Nyil-
vanvalo ugyanis, hogy a gyermek minden 0j hatasra tobbféleképp reagalhat. Lehet,
hogy egyszerlien tudomasul veszi, de nem épiti be személyiségébe (nem interiorizalja).
Ilyenkor vagy ,lepereg rola” a hatas, vagy személyhez kototten konform viselkedés-
ben érvényesiil. Kivalthat minden hatds ellenhatdst is, kiilonosen a kamaszkorra jel-
lemzé a ,csak azért se” valasz: Igazi pedagogiai hatasrél viszont csak akkor beszél-
hetiink, ha a gyermek

— megérti: miért, mit és hogyan kovetelnek téle

—~ a megértés meggyozddésévé érik. Kisebb korban azért, mert ezzel sziileinek,
tanitéjinak elismerését vivhatja ki. Késébb, mert értelmileg felfogja a kovetelmény
helyességét, hasznossagat. Azt, hogy a kovetelmény teljesitése az & koézvetlen vagy
kozvetett érdekeit is szolgalja. A pedagogusnak kell§ atmenettel kell az egyikrél a
maésikra attérnie. Kicsiknél nem jut célhoz, ha kizérélag'értelmiikre akar hatni; a na-
gyobbak megmosolyogjik, ha érzelmeskedik.
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- a meggy6zédés cselekedeteinek irdnyitdjdvd valik. Ehhez eleinte pedagégiai
beavatkozasok szitkségesek (Mit igértél? . ..).

— a kdvetelményt annyira sajatjava teszi, hogy mdsokkal szemben mir 6 timasztia
ezeket a kovetelményeket. Ezt az utat fogalmazta meg Makarenko, mint a kézosség-
formalas menetét,' ez a kozéleti nevelés, az 6nkormanyzat megvalésitasanak Wtja is.
Ez az igazi nevelés egyetlen lehetdsége.

Mert neveléstdl, eredményeként pedig neveltségrél csak akkor beszélhetiink, ha
felismerjik benne neveld és nevelt déllandd kélcsonbatdsdnak folyamatit, amely arra
iranyul, hogy a fiatalok

a) megtalaljak helyiiket szocialista tirsadalmunkban,

b) tudasukkal, neveltségiikkel megalljak azt,

c) s képesek legyenek onmaguk és kérnyezetiik boldogsagaért eredményesen te-
vékenykedni.

Mindez azt jelenti, hogy a nevelés igen bonyolult és nehéz feladatot ré képvise-
16ire? Azt. Nincs azonban az életben olyan nehéz.és bonyolult feladat, amelynek vég-
zésére dnképzéssel, a munka tudatos ellatasaval megfelelé rutinra ne tehetne szert az
ember. Rutinon ugyanis egy feladatra vonatkozé nagyfoki alkalmassigot, képességet
értiink, ezt pedig csak a gyakorlat adhatja meg az embereknek. Ha képesek lebontani
magukban a rossz beidegzédéseket, a megmerevedett, formava egyszerlissdott régi
rutint. Megéri azonban, mert ezen az dton sikerek, eredmények varnak ra és tevé-
kenységére, s ez a legtobb, amit elérhet életében egy ember.

BOKOR ISTVANNE, HEGEDUS RAJMUND ES KANTOR JOZSEFNE
Tanitoképzs Intézet, Esztergom

A szoétagolas és elvalasztas

(A témakér komplex kidolgozasa)

A tanterv a targykor tanitdsara 13-+1 6rat iranyoz elé. Az anyag feldolgozasanal
figyelembe vettiik’ a megadott draszamot, az anyag elosztisanil pedig a kézikonyv
tanmeneti javaslatat kovettiik. Csak egy helyen tértiink el ett6l. A 14. érat ugyanis
nem ismétls, hanem ellenérzé jellegli 6ranak vettiik. Erre elsésorban az késztetett,
hogy nagyon kevés volt az az ismeretanyag, amit ebben a targykérben tanitottunk,
és ezt is allandéan ismételtettik, folyamatosan gyakoroltattuk,

1. A tanitandé ismeretanyag a maginhangzd szdtagalkotd szerepére vonatkozik.
Meg kell értetni a tanulokkal, hogy minden sz6 annyi szétagra bonthatd, ahany ma-
-ganhangzd van benne, tovabb4, hogy a maganhangzd egymagaban is lehet szotag.
Ez az ismeret lesz az alapja az elvalasztas tudatositasinak és gyakorldsanak.

2. A tanterv a 2. osztalyban az elvilasztas két £6 és két sajatos esetének a meg-
ismertetését és gyakorlasat irja el6. Az olvasasorakon eddig is szétagoltak és elvalasz-
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