- b) Mdrkus M.—Hegediis A.: Kozosség és individuum c. cikkiikben (Kortars,
1970:12.) a koévetkezd kozosségeket kiilonboztetik meg:

— quasi kozdsség csak latszatra az, valéban egyedei megdrzik kilénallasukat,
— kollektivizalo haladé célokat szolgal, de az egyént alarendeli, beolvaszija,
— dehumanizilé az egyest céljaival ellentétes egyiittesbe zarja,

— humanizilé igazi kozdsség, segiti tagjai személyiségének kibontakozasat.

c) A kozbsség meghatirozasiban talalkozunk « szervezet széval. Szervezeten
»részek rendezett Osszességét’, kozdsségen viszont kozos eszméket, célokat, torekvé-
seket vallé emberek csoportjat értjiik. Lehet, hogy Onnck szervezetbdl kell kézosséget
alkotnia?

d) Makarenko a szocialista kozésség jegyeit igy hatarozta meg:

— szocialista elveken alapulo, allandé kapcsolatban levd egyiittes,

— koz6s célra iranyuld,

— kozos tevékenységet fejt ki,

— szervezett, benne az egyes alarendeli magat a kozosségnek, de egyéni értékeit
megorzi,

— tagjai kolcsondsen felelnek egymasért.

Mennyiben érvényesek a makarenkéi jegyek testiiletére?

e) Olvassa el az Iskolavezetés 11. kotetének a nevelStestiilettel foglalkozé tanul-
manyéat!

/) Figyelje meg testiiletét a kovetkezd szempontok szerint:

— 20—25 25—30 30—45 45— évesek,

— az egyes életkori hatdrok kézt jeldlje kiilon: férfi—ng,

— azonos szakosok, szakmai munkakézdsségek tagjai,

— milyen rétegzédéseket tapasztal (iskolan kivili tarsasag, kozos érdeklédés, férj statusa,
autésok, miiveltségi szint alapjan)?

— alakultak-e klikkek?

— nem tartozik On is valamelyikhez?

— milyen a testiilet autoképe?

— van, akitél akar azennal is szivesen megvalna?

— nem féltékeny valamelyikiikre? Egyaltalan be meri ezt vallani legalabb 6nmaganak?

— milyen szinten all 6ndknél tanirok—didkok kapcsolata? Milyen karos jelenségeker tapasz-
tal ezen a téren, miképp kiizd ellene (ridegség — tilzott bizalmaskodas .. .)?

— milyen a pedagogus és a nem pedagégus dolgozék kapcsolata? (gondnok, mihelyoktaték,
segédszemélyzet sth.),

— miben latja legfontesabb soronlevd feladatat?

*

o5 &

DR. ZUKOVITS IMRE
Tanarcképz6 Féiskola, Pécs

Az aktivitds megvaldsitasanak modjai és lehetGségel

A tanulék aktiv részvétele Ggy valdsulhat meg az oktatasban, hogy fejlettségiik-
héz mérten, alkoté modon, Snalléan vesznek részt az ismeretek elsajatitisaban, a
szitkséges jartassagok és készségek kialakitisaban, és igy teljesitképes tudasra tesz-
nek szert.
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Ha novendékeink a maguk erGfeszitésével vesznek részt a dolgok, jelenségek
megligyelésében, megfelelé gondolkodasi miiveletek és célszerlii cselekvések titjan
sajatitjdk el az 4j ismereteket, és kapcsoljdk azokat a mir koribban megszerzettek-
hez, és ha 10j helyzetekben is képesek tudasukat alkotd médon felhasznalni, akkor
beszélhetlink arrél, hogy megvalésitottuk tanuldink aktiv részvételét oktaté-neveld
munkankban.

Az iskolai oktat6-nevel6 munkadban valé aktiv részvétel a személyiség teljes
aktivitisat igényli. Az egyes feladatok megoldasakor természetesen felhaszniljuk a
spontdn jelentkezd tanuldi aktivitdst is, azonban az ismeretszerzést nem lehet pusztin
a tanuldk spontan érdeklédésére alapozni.

Példaul: az altaldnos iskolai 8. osztalyos ipari gyakorlati foglalkozasi tantervi anyag a vegyes
és komplex munkik kérében elfirja a hére keményedd és ligyulé milanyagok tulajdonsigainak
megismerését és a forgicsolassal, illetve a forgicsolas nélkiili alakitisi miiveletek elsajatitasat.

Mivel a tanuléknak mar el8zctesen is sok kozvetlen ismerete van a mianyagokrél, a téma-
kior bevezetd O6rdjan az érdeklddésbdl szarmazé spomtdn aktivitds megjelenése szinte 4ltalinos
jelenség valamennyi névendéknél,

Tapasztalataink alapjdn azonban még ezen altaldnos érdeklddésre épiild tantervi
anyag eredményes feldolgozisa is sziikségszerlivé teszi a kiilonb6zé aktivizaldsi mo-
dok, eljardsok valtozatos alkalmazasat és ezeken keresztiil az érdeklédés fenntartasat,
illetve fokozasat. .

Ilyen iranyd tevékenységiink akkor lesz igazin j6 és eredményes, ha megvaldsit-
juk a viladgosan a tanuldk elé allitott, kbzelebbi és tiavolabbi feladatok megoldisira
iranyulé tudatos aktivitdst. Az aktivitas legfejlettebb foka az lesz, ha tanitvanyaink
munkajukat tudatos vilignézeti meggy6z6désbél, tarsadalmi feleldsségtudat alapjan,
a kozdsség iranti felel§sségérzetbdl, éntevékenyen végzik.

Az aktiv tanuldi tevékenységet a tudatossig mellett az ondlidsdg is jellemzi.
Ez az 6nallésig az iskolai évek folyamin egyre béviil, és egyre bonyolultabb tevé-
kenységre terjedhet ki. Az 6nallésdg biiviilése azonban nem jelentheti a pedagégus
vezetd szerepének feladasat.

Példaul: A fizika, a kémia, — de a tiobbi .természettudominyos tantirgy — tanitdsiban is
kiillonosen fontos a nevel$ irdnyité szerepe:

Az egyes kisérletek soran ugyanis nagyon kell iigyelni arra, hogy tanuléink figyelmét mindig
a jelenség, vagy a tulajdonsig lényegére,. a legjellemzébb tulajdonsidgokra, az alapvetdé 6ssze-
fiiggésekre &sszpontositsuk.

A kiildnboz6 kisérletek megfigyelése sordn a tanulék gyakran csak a kezdeti
és a végs6 allapotokat, illetve csak a kiindulasi anyagokat és a végtermékeket tudjak
észlelni. Ezért, a kozben lejatszé6dé folyamatok megismeréséhez, az értelmi-logikai
eszkozokon kivil sok esetben szikség van a képzeletre is.

Példdul: a kémiai A4talakulisok megértését megkonnyithetjitk, ha elképzeltetjik az atomok
mozgasat, kapcsolédasit. Vagy, a tanuléi képzelet mikddését eldsegithetjiik a gyurmabél készitett
atommodellek, vagy a magneses applikdciés tibla alkalmazisdval. A kémiai Atalakuldsban részt-
vevd és a keletkezett 0 vegyiiletek molekulamodelljeinek 8sszedllitisa konnyebbé teszi a kémiai
folyamat lényegének felismerését. A modellek alapjin azutdn a tanulék le tudjik rajzolni a kelet-
kezett Gj vegyiilet szerkezeti képletét és ennek segztsegevel mar 6nalléan meg tudjik szerkeszteni
a folyamat egyenletét.

A tanulék fokozatosan fejl6d6 6nallésaga a vezetésnek a kozvetlen moddszerek-
r6l a nehezebb, kozvetett médszerekre valé Atirdnyitdsit teszi sziikségessé.
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Példaul: a fizikai, kémiai tanulé-kisérleti ordkon kezdetben minden egyes kisérietet eldzeresen
mutasson be a neveld. Részletesen ismertessiik a kisérletek egyes mozzanatainak helyes meg-
oldasi médjat. A végrehajias kozben a tanidr egyénenként ellendrizze tanuldinak tevékenységér.
Minden kisérletnél allapitsuk meg, hogy ki oldotta meg sikeresen a feladatét, illetve kik azok,
akiknél probléma merilt fel? Addig nem szabad tovabbhaladni, mig minden tanulé nem végezte
el sikeresen a kisérletet. Killonosen kezdetben igen fontos, hogy elegendé idSt biztositsunk tanit-
vanyainknak arra, hogy a kisérletezéshez szilkséges alapvetd jartassagokat és készségeket meg-
szerezhessék. A kezdeti sietség, tiirelmetlenség igen karos hatassal Iehet a tanulék késdbbi tevé-
kenységére.

Megfelels eclokészité szakasz utan mar attérhetiink arra a megoldasra, hogy el6-
zetesen nem mutatjuk be a kisérleteket, hanem rendszeres irdnyitissal a tanuldk
veliink parhuzamosan Kkisérleteznek.

Gondos, rendszeres munkival a 8. osztilyban mar eljuthatnak a tanulék arra
a szinvonalra, hogy révid nevel6i utmutatis, illetve irasbeli feladatlapok alapjin
ondlldan tudjak elvégezni az egyes kémiai kisérleteket, fizikai gyakorlatokat.

A tanuléi aktivitds és 2 -pedagogus vezet$ szerepe kozotti ellentmondast csak
a szocialista pedagdgia tudta feloldani, ugy, hogy a spontan aktivitdssal szemben
hangsilyozza a tanuldk tudatossdgdnak elvét, mint az igazi aktivitas fontos jegyét.

Az érdeklédésen alapulo spontan aktivitast a célok ismeretébdl taplalkozo tuda-
tossdg emeli magasabb szintre, ez pedig csak @ pedagdgus vezetésével érbeté el.

Konkrét oktatisi tapasztalataim igazoljak, hogy a tanulds kozelebbi és tavolabbi
céljainak vilagos ismerete, és a belatds alapjan clfogadott célok érdekében végzett
tudatos erdkifejtés — aminek egyik f6 mozgatdja az érdeklédés —, jelenti az igazi
tanuldi tudatossigot és aktivitast. [1]

A célok és a feladatok ismerete sziikséges ugyan a tanuldi aktivitas kibontakoz-
tatasahoz, de nem elégséges. A célok és a feladatok ismerete mellett azok elfogaddsa
a donto tényezd. Meggy6z0dés nélkil a tanuldi aktivitds batdsfoka rendkivili médon
alacsony.

A tanuléi aktivitast nem a pedagdgus utasitisainak egyszerl végrehajtasa, hanem
azok alkoté alkalmazisa jellemzi. Természetesen az alkoté jelleg csak az életkornak
és a fejlettségnek megfeleld szinten érvényesiilhet. Minden életkotban segiteniink kell
tehat kibontakozasanak lehetdségeit.

A tirsadalom, mint igényt, az aktiv emberck nevelését allitja elénk. Az aktiv -
ember a mi szemiinkben a cselekvdképes embert jelenti. Az olyan embert, aki isme-
reteit, tudasat, alkoto mddon tudja a mindennapi életben felhasznalni. Az aktiv ember
faradhatatlanul torekszik arra, hogy munkija egyre jobb és eredményesebb lehessen.

A tanuldi 6nillésdggal és a neveldi irdnyitissal kapcsolatban érinteni kell egy
bonyolult osszefiiggést és kolesonhatast is.

Tulsagosan sok neveldi irdnyitds esetén ugyanis nem alakulhat ki a tanulék
sziikséges Onallésaga. A kevés irdnyitds kovetkezménye pedig a hosszadalmas meg-
oldas, vagy sikertelenség, amely az aktivitast jelentGsen csokkenti.

Altalanos tapasztalat, hogy az alsé tagozatban hatirozottabb neveldi iranyitasra
van szitkség, mint a fels6tagozatos tanuloknal és a kisebb gyermekeknél jobban épit-
hetiink a spontin aktivitist elGsegité személyes élményekre. Nem szabad azonban
megfeledkeznlink arrol, hogy mar az also tagozatban is egyszerlibb, 6nallébb fel-
adatok adasaval fejlessziik a gyermekek dénallosdgic és akaratuk erdsitését.

A felsé tagozatban és a kézépiskolaban rugalmasabb vezetéssel egyre jobban
kell alkalmaznunk az olyan vezetési formakat, megoldisokat, ahol a tanuldk tudatos
aktivitdsa differencidltan valésulhat meg.
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zeteker tudatosan megteremti — elvileg nélkiilozhetetlen.” [2]

Az alkoté ember neveléséhez sziikséges rugalmas vezetés, amely a gyermek és az ifjak
tnalld alkoté tevékenysége szamara minden lehetdséget felhasznal és a szitkséges pedagdgiai hely-

A tovabbiakban egy konkrét tanitisi ora részletének elemzésével szeretném meg-
vilagitani, hogy a tanuléi tevékenység biztositasa, az oktatasi moédszerek gondos
megvalogatasa és a helyes ardnyd tandri irdnyitds alkalmazasa hogyan segiti el a
tudomanyos igény fogalmak kialakitisat, illetve azok aktiv elsajatitasat. [3]

A tanitdsi ora résyletének elemzése

Tantdrgy: Fizika. 8. o.

Tanitisi anyag: A fogyasztdk soros kapcsoldsa.

... Célkitiizés:

»A mai 6ran kézésen kisérletezve, az ellenallasok kap-
csolasi modjai koziil a soros kapcsolast és annak tér-
vényszeriiségeit ismerjik meg. frjuk fel a cimet!
— Fogyasztok soros kapcsolasa.

Az anyag feldolgozdsa:

1. Szervezés:

a) Altalanos utasitdsok; a padon csak a vazlatfiizetek
legyenek. Mindenki pontosan, rendesen, fegyeclme-
zetten dolgozzon! Ora végén értékelem az osztaly
munkajat.”

b) Az osztaly beosztisa csoportokba. Egy-egy cso-
portban 4 tanul6é dolgozik. '

¢) Csoporton beliili elosztas: 1-es, 2-es, 3-as, 4-es
szamu tanulé.

d) A talcikra elkészitett eszkdzok szétosztisa. — Az
egyes jelzési tanuldk viszik helyiikre a talcakat.

A tdlcikon levd eszkézok:

2 db zseblampa-telep,

1 db soros kapcsolasi foglalat,

4 db zseblampa-izzd,

1 db hazi készitési ampermérd,

2 db palcikdra csavart ellenallds-huzal -+ csipeszek,
és baniandugés vezetékek.

2. A kisérletek elvégyése:

a) Tandr: ,,Az l-es és a 2-es jelzésii tanulok 1 telepbdl,
az ellenallashuzalbél és az ampermérébdl létesitsenek
aramkort.

T: A 3-as é 2a 4-es tanulék figyeljék a kisérletet.

-, fA\/

Il
-4

‘ N Figyeljik meg az
-ampermérd  kitérését!
VNN

4 dbra

T: Kapcsoljunk az Aramkérbe még egy ellenallast so-
rosan. — A soros kapcsolds modjat bemutatom.
: Mekkora kitérést mutat most az amperméré?

: Kisebbet.

T: Miért?

- H

Mddszer: kozvetlen célkitlizés koz-
1éssel.

Mddszer: kozlés.

Gondolkoddsi miiveletek:

Analizis: példaul 1 ellenallds ese-
tén mennyi a fesziltség? Mennyi
az AramerSsség?

Mddszer: a tanulék 6nallé mun-
kdja a tandr irdnyitdsival. A tanar
az el8adbdi asztalon azonos eszko-
zokkel végzi a kisérletet.

— Két ellenallas esetén mennyi
a fesziltség, az Aramer6sség?
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Mert néveltitk a vezeté bhosszdt, igy nagyobb lett

¢:
ay ellendllés. — A fesziltség valtozatlan marade;
igy nagyobb ellenillds esetén az dramerdsség ki-
sebb lesz.

b) T: A 3-as, d-es tanuldk végezzék el az el6zd kisérletet
azzal a médositassal, hogy az ellendllishuzal he-
lyére kapcsoljanak egy izzét, két izzét, majd ha-
rom izzét sorosan kapcsolva. (2. abra)

J*/:
o 3 o)
2.abra

T: Mi tortént? Miért?

t: Az amperméré egyre kisebb kitérést mutatott, mert
ebben az esetben is lényegében a vezetG hosszat
néveltik, igy nagyobb lett az ellenallds.

T: Ohm tdrvénye alapjan mit Allapithatunk meg?

t: Az ellendlldisok soros kapcsolisakor ay ellendllis
megndvekedik,

Megjegyzések:

Szintézis: vezetdk, fogyasztok (iz-
z6k) soros kapcsolasa esetén a je-
lenség hasonlé modon kovetkezik
be.

Osszebasonlitis: az ellenallasokkal
és az izzokkal végzett kisérlet meg-
egyez6 és eltéré adatainak megal-
lapitasaval.

Miivelet: alap-kovetkezményi vi-
szonyok alapjan tdrtént a kovet-
keztetés.

Absytrakcio-generalizdlds: Barmi-
lyen ellenallist kapcsolunk sorosan,
hasonlé eredményt kapunk.

Tehat itt kvalitativ dltaldnosités
alkalmazdséra  kerilt sor. — A
térvény  megallapitisdhoz  vezetd

aton ez az elsé altalanositas,
Logikai forma: itélet.
Mddszer: beszélgetés.

Az elemzés alapjan megallapithatjuk, hogy a tanuldk a kozvetlen szemiéletbsl
kiindulva a nehezen elképzelhet6 fogalmi jegyeket is képesek voltak megérteni és
eljutottak az elvontabb gondolkodasi szintre. Formalis logikai értelemben mar teljes
értéki fogalmakat tudtak alkotni az é6ranak ebben a részében.

A tanulckisérleti modsger biztositotta a ndvendékek aktivitisat, és ezen keresztiil
azt, hogy a tanuldk a sajat tapasztalataik alapjan éndlidan ismerjék fel az Ossze-
fuggéseket.

Az dra menetének folytatisa:

T:

o) T:
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Vigsgdliuk meg pontosabban az ellendllisvdltozds
mértékét. — Az eszkdzdket rakjuk az asztalokon
levé talcakra és figyeljik meg a pontos mérs-
miszerrel a kisérletet.

Kapcsoljunk be az aramkérbe két ismert nagysiga
ellenslldst sorosan! (3. 4bra)

[® @
[—J\/\r/@%

L___g{l
3. dbra
R, = 1200
R, = 500 Re==x0

Az oktatdsi folyamatnak ebben a
részében a kvantitativ ésszefiiggé-
sek felismertetése torténik.
Moddszer: bemutatis beszélgetéssel.
— Mérékisérlet. — Csak a ne-
velé végzi a tanulék kodzremikodé-
sével.

Kialakitinde 1j fogalom: ,Eredd
ellenallas™

Megdllapitandé térvény:
+ R, +

e = 1 “ew



T: Mekkora ellenallasokat kapcsoltunk sorosan?
Figyeljik meg az AramerSsségmérd kitérését? Az A gondolkodiasi folyamat eredmé-
cllenallas-szekrény segitségével belyettesitsiik egyet- nye a soros kapcsolds tdrvénysze-
len ellenalldssal a két ellepdllast ugy, hogy @z  rlségének megallapitisa és az ere-
dramerésség ne vdltoxzon. dé ellenallss fogalmanak meghata-
T: Mekkora a helyettesitésiil felhasznalt ellenallas? rozasa.
t: 170 Q Gondolkoddsi mfiveletek:
T: Mekkora a két sorosan kapcsolt ellendllas &sszege? — Osszebasonlités: példaul helyette-
t: 170 Q sitsiik egyetlen ellenalldssal a két
T: Mit allapithatunk meg? ellenallast . . . .
t: Soros kapcsoliskor az ellendlldsok nagysiga néve- Tébbiényerés oksdgi viszony fel-
kedik, az ellendlldsok Gsszegezbdnek. ismertetése:
T: Miért? soros kapcsolds esetén az ellenalla-
t: Mert a soros kapcsolds a vezeté bossyinak névelé-  sok osszeadddnak. Ennek alapjan
sét jelenti. a lényeg kiemelése torténik: a so-
T: Ezt a tdrvényszeriiséget irjuk fel révidebben, ma-  ros kapcsolas lényegében olyan ha-
tematikai formaban! tdsd, mint a vezet§ hosszdnak a
t:Re = Ry + R, + ... névelése.
Fogalom és térvényalkotds:
Példdnl: a tdérvény matematikai
megfogalmazasa.
T: Ertelmezzik a betik jelolését! Mit jelent az — A térvény magiban foglalja a
R.? kvalitativ és a kvantitativ 8ssze-
t: Az eredd ellenallast. .. fiiggéseket is.
T: Mit neveziink eredé’ ellenallisnak?- A b) kisérlet utdni altaldnositds-

: Azt az ellenallas-értéket, amelynek helyettesitésekor

az aramerfsség értéke ugyanolyan marad, mint
a kiilonbdzo ellenalldsok soros' kapcsolasakor.

Gyakorlati alkalmazds:

hoz viszonyitva a tbrvény megha-
tarozdsa a legmagasabb szinti ge-
neralizdldst jelenti.

Alkalmazott logikai formdk: itéle-
tek, kovetkeztetések nem teljes in-

T: Mekkora lesz az ereds ellendllds, ha 1000 Q , 1 dukciéval. Vagy példaul: meghaté-

Q és 450Q ellenallasii vezetGket sorosan kapcso-  rogdsok; mit neveziink ellenallis-
lunk. - nak? sth.

t: R =1000Q - 1Q 4 450Q = 1451Q A fogalomalkotis dtja: szemlélet

T: Rajzoljuk le a kisérletet. — A tanulok a fizetik- — gondolkodési folyamat — gya-

...sth.

ben rogzitik, —

Altalinos megjegyzések:

korlati alkalmazis.
Mddszer: tablai rajz.

1. Az elézéekben ismertetett fizikaéra és mds tanitisok tapasztalatai is egy-
értelmlien bizonyitjak, hogy csak azokat az ismereteket sajititiék el tanuldink tar-
tésan, amelyeket alkoté mddon, megfeleld gondolkoddsi miveletekkel, aktivan, a
fogalmak és a miiveletek rendszerében dolgoztak fel.

»A fogalmak tanulék &ltali elsajatitisanak folyamata nem abbél 4&ll, hogy a tanulék meg-
jegyzik a pedagogus altal mondott targyi sajatossigokat, hanem.lényege a tanulék megfeszitett
munkija a pedagégus iranyitdsa alatt.” [4]

Mindezek vildgosan syemléltetik, hogy a3 ismeretszeryés folyamatiban feltétle-

nil sgitkség van a tanuldk aktivitdséra. Ez az aktivitis azonban nem korlatozédhatik
csak az intellektualis aktivitisra, vagy csak a cselekvésekben megnyilvalé aktivitisra.
Az oktatds folyamin ay aktiv gondolati tevékenység és a cselekvés szerves egységét
kell megvaldsitanunk, vagyis ay egésy személyiség aktivitdsdt.

Ugyanis a két tevékenységi forma syzerves egységet alkot az emberi személyiség-
ben. Nem szabad elfeledkezniink az alapvetd ténytdl, hogy mincsen megismerés cse-
lekvés nélkiil, és nem lebetséges cselekvés megismerés nélkiil.

2. Természetesen az oktaté-neveld tevékenységiink soran a két tevékenységi forma
mennyisége nem szigortan allandé. Egyik vagy a masik ardnya nagyobb wvagy ki-
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sebb lehet az oktato-nevelé munkank bizonyos szakaszaiban. Azt azonban nem sza-
bad figyelmen kiviil hagyni, hogy a megismerési és a cselekvési tevékenységek az
oktatds eredményességének veszélyeztetése nélkiil tartdsan szét nem vialaszthatok.
Ebbdl kovetkezéen sem elméletileg, sem gyakorlatilag nem indokolhatdé, ha csak
a megismerésre, vagy csak a cselekvésre korlatozzuk a tanuldi aktivitds igényét.

Ezt azért szitkséges nyomatékosan hangsilyozni, mert még mindig taldlkozha-
tunk olyan nézetekkel, szemlélettel, amelyek a tanuldi aktivitist csupan a tanuldk
fokozottabb cselekedtetésével, f6leg manualis-technikai aktivizalasaval kivanjak meg-
oldani. Az intellektualis aktivizalédas kiilonbozé fajtait sokan alacsonyabbrendiinek
tartjak. Az ilyen szembeallitas helytelen. A kiilénbo6zé tényezbk kolcsonhatasanak
pontos felismerése utjan kell déntenie a nevel6nek arrél, hogy az adott feladat
legcélszeribb megolddsa milyen aktivizalasi modok felhasznalasat teszi sziikségessé.

3. A tanuloi aktivitassal kapcsolatban feltétlenil foglalkozni kell még azzal az
értelmezéssel is, amely sgembedllitia a tanuldi aktivitist a receptivitdssal.

E felfogas hivei a pedagogiai gyakorlatbol igyekeznek kiiktatni az olyan elja-
rasokat, amelyek elsGsorban a tanuldk emlékezetét veszik igénybe. Elfeledkeznek
arrol, hogy a receptivitias és az aktivitdis nem sziikségszerien és allandéan egymast
kizar¢ fogalmak.

Tényekre, adatokra, alapveté torvényszeriiségekre, azok emlékezetben tartasira
szilkség van. Ezek nélkil nem valdsithaté meg a teljesitményképes tudas.

A receptivitds tebit bizonyos mértékig feltétele az aktivitdsnak. Az 1jabb és
Ujabb ismeretek elsajatitdsa, befogadasa, régzitése csak ugy lehetséges, ha a tanuldk
aktivak a receptiv folyamatok soran is.

Ervényes tebit az elobbi tétel megforditdsa is. A receptivitisnak viszont az
aktivitas a feltétele. :

Vagyis, a maga belyén egyardnt syiikség van ay aktivitdsra és a receptivitdsra.

4. Végil, hangsilyozni szeretném, hogy a tanuloi aktivitas els6sorban mint esgkoz
szerepel az iskolai munkiban. Egyittal segiti, elémozditia a sokoldaluan fejlett
személyiség kialakuldsit, amelyen belil azonban az akfiviids fontos szemiélyiség-
jegyként is szerepel. Ilyen vonatkozasban tehat a tanuloi aktivitds megvaldsitasa
egyuttal célja is az oktaté-nevelé munkdnak.

A cél és ay eszkoz azonban kélcsénbatésban van egymissal. A tanuldi aktivi-
tasnak, mint személyiségjégynek kialakitasara iranyuléd tevékenységiink nyoman, a tani-
tasi 6rdk oktatasi folyamataban is fokozodik névendékeink 6ntevékenysége, aktivi-
tasa. Az oktatisi folyamatban valé aktiv tevékenység viszont gyorsitia a megfeleld
személyiségjegyek, jellemvondsok egyre magasabb’ szintii kialakulasat.

Az aktivitis tehdt nemcsak fontos didaktikai alapelv, bhanem nagy jelentésége
van a nevelésben is. .

Ezért iskolai életiinkben feltétleniil el6térbe kell allitani tanitvanyaink tevékeny
ismeretszerzését, a tanuldi aktivitas széles korli megvalésitasat, a készségek és képes-
ségek optimalis fejlesztésének igényét.
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