26. A gyakorlati foglalkozas a sokoldaltan kép-
zett Gj tipusi ember kialakitdsdnak szolga-
lataban,
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27. Képességfejlesztési tapasztalataim a rajzta-
nitas kiilonb6z6 munkakereteiben

28. Készségfejlesztési tapasztalataim a rajztani-

tas kiillénb6zé munkakereteiben.
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29. Modern szemléltetési modok az alsé tago-
zati ének-zenei nevelésben -
30. Az ének-Zene tirgy koncentricidés lehetdsé-
gei é moédjai mas tirgyakkal az Altaldnos
iskola alsé tagozatiban '

31. Az ének-zene tirgy tanuldsanak tudatfor-
malé hatdsa az alsé tagozatban -
32. A gyermek-, a jaték- és az uttdrédalok sze-

repe az alsé tagozati nevelés szolgédlataban
33. Az alsé tagozatos ének-zene oktatas szerepe
az érzelmi nevelésben.

h) .

34. Az alsé tagozati testnevelési tanterv moz-
gasanyaginak elemzése

35. A jaték szerepe az alsé tagozati “testneve-
Iésben

36. A tornaterem nélkiili iskoldk testnevelésének
problémai

37. A korszerii oratervezés problémai,
-dellek.
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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

A pedagdgus és a tarsadalom

’

»A taniték idejét a haza szent tulajdondnak kel- -
lene nézni, templom meglopasa azt vele elveszte-
gettetni.” .

Bolyai Farkas (1831)

A TARSADALOM valtozasait nyomon kovetik az egyes palyak valtozasai is.
Elég csak éppen belelapoznunk ‘egy neveléstorténeti kényvbe, hogy az egykori rab-
szolga pedagégus Utjanak fébb 4llomasait nyomon kisérhessiik. Matyasi Jozsef az
1800-as évek elején .kissé ironikusan irta, hogy Magyarorszigon a magyar nyelvet
dedkocskik, félpapok,. kiszolgdlt katondk és vagyonukat elherdalt tiszttarték tanit-
jak. Vele egyid6ben irja az egyik kortarsa, hogy e vdndorcirkuszosok, bicsik drusai,
ba meguntik kobor életiiket, tanitani mentek.

’ A pedagdgus palya hazinkban tulajdonképpen a Ratio educatoms ata valt
tisztes* foglalkozdssa. Nem cafolhatja meg senki ezt a tételiinket azzal, hogy 1777
el6tt is voltak orszdgos, s6t vilaghirG pedagdgiai intézményeink és- pedagdgusaink.
Ezek ugyanis legfeljebb elméletileg foglalkoztak a népoktatissal, gyakorlatilag .ko-
zép- vagy fels6foki intézményekben milkédtek. Masrészt vagy valamelyik egyhaz
papjai voltak, vagy mint viligiak egyhazi iskoldban fejtették ki tevékenységiiket.
A Ratio educationis intézkedései szerint ,,a tankeriiletek székhelyén a nemzeti min-
ta-, vagy elemi iskolak(ban)... a népoktatis mellett a vidéki tanitékat is kiképzik.
Ezek a normalis iskoldk tehat osztrak mintira népiskolak és pedagdgiumok egy-
szerre,” (Szekft Gyula Magyar torténet IV. 532, Bp. 1935.) Nem véletleniil jegyzi
meg a térténetird, hogy az 1796-1 orsziggyllés viharos lelkesedéssel szavazott meg a
francia haborik koltségeire 50 000 djoncot, 10000 lovat, 20000 okrét, kétmillid
négyszazezer mérd gabonat, majdnem négymillié mér6 zabot a monarchidnak, és
cserébe csupan néhany kilkereskedelmi konnyitést és egy tanitoképzd intézetet kért,
az uralkodotél. A valamelyest is szinvonalas tanitoképzés ennek ellenére hazank-
ban csak 1868-ban indult meg.
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A csak éppenhogy érintett tdrténelmi elozmények magyardzatot adnak arra,
hogy nédlunk a pedagégus palya két kiilonbozd. sikban fejlédostt. Hossza torténelmi
korszakokon 4t szinte nem is szamitott azonos foglalkozdsnak @ fanité és a tandr.
A’szocializmus épitésébe palyank tigy kapcsolddott be, hogy

— egyrészrdl Alltak ay elemi iskoldk tanitéi, viszonylag csekély fizetésli embe-
rek, akik azonban a gyermekek tanitisa mellett a falu mindenesei is voltak. A ja-
randésigba kapott tanité foldeken, vagy a hozomanyként szerzett sajat gazdasag—
ban 8k voltak @ mintegazdik; 8k konyvelték ¢ Harngya boltok bevételeit és kiada-
sait; 6k vezették a Hitelszévetkezeteket; Ok voltak a népmiivelés felels gazdai.

— Velik igen laza kapcsolatban alltak a polgari iskolak és a kilonbozé ko-
zépiskoldk, fO6képp a gimndziumok tandrai. Oket az 4llam tobbi f6iskolat, egye-
" temet végzett tisztviselGjével helyezte egy sorba. Cimeket, rangokat érhettek el, de
leginkdbb a tudomdnyok miivelését varta tdlikk a tarsadalom. Magyarorszagon 1945-
ig a gimnaziumokon, kozépiskoldkon 4t vezetett az Ut az egyetemi katedrikig és a
- Magyar Tudomanyos Akadémia tagjai soraba.

Igen sajatosan hatott 1945 utin palyank fejlédésére ez a kettdsség. Egyrészrol
a nép kozelében él§ tanitdsidg oroszlinrészt vallalt a foldosztids, majd a termels-
szovetkezeti gondolat megvaldsitdsiban. A falu szocialista Aatalakitdsiért az elmult
évtizedekben a vidéki pedagdgusok faradtak legtobbet, és sokszor 6k hoztdk érte
a legtébh egvéni dldozatot is. Ugyanakkor az iskola tArsadalmi funkcidinak meg-
valtozasaval esti, levelezd 1iton tovabbképezték magukat. Nagyon sok tanitébol
tanar lett. Kozben az egyéb funkcidk -(szovetkezetek stb.) leszakadtak réluk, mert
egész idejiiket az iskola vette igénybe.

A tanirok jelentds csoportia megvalt az iskolatél. Egyik részik egyetemek,
joiskolék tanszékeire kerilt, masik, nem kis létszdmi csoportjuk a gomba modra
szaporod6 tudomdnyos intézetek dolgozdjava lett. Ezzel egyidejiileg atrendez8dott
a palya bels6é szerkezete is. Az altalanos iskola létrehozasival kiszélesedett @ tandr-
sdg kore. Ma mar tanyai iskoldkban is féiskolat, egyetemet végzett tanirok nevel-
nek. Persze, ezzel csokkent a tdnari palya vonzereje. Ma egy tudoményos ambiciojn,
kozépiskolai oklevéllel rendelkez8 tanirnak is be kell kalkuldlnia az életébe, hogy
kisebb kézség iskoldjdban kezdi meg miikddését. Szamitania kell azzal is, hogy az
egyetemek és a tudomanyos intézetek kapui is bezirulnak elStte. Ezek ugyanis egy-
re inkdbb nem az iskolakbdl, hanem kozvetlenil az egyetem padjaibdl keresik
utanpotlasukat, Végil fdiskolai szintre emelkedett « tanitéképzés is. Mikodési
kére az altalanos iskola alsé négy osztilyara sziikilt, de tudjuk, hogy még ezeket
a hatdrokat is bombazzik egyesek. Olyan tendencia van, hogy a szaktirgyi okta-
tast mar az alsé tagozatban el kellene kezdeni.

PROBLEMAKAT okoz, ha pedagégiankban pedagégusrél beszéliink, de eze-
ket @ lényeges valtozasokat nem vesszik figyelembe. Ha ma pedagégusrdl esik szo,
csak a sz0 alakja azonos a régivel, tartalma egészen mas. Megviltoztak palyank ko-
vetelményei. De megvaltoztak azok is, akik ezt a palyat ma betoltik. Elég, ha arra
utalok, hogy napjainkban. Ogyszolvan valamennyi egyetemiinkén folyik tandrképzés.
Néhany évtizede ‘ez a bolcsészettudomanyi kar kizardlagos feladata volt, napjaink-
ban felzarkézott melléje a miiszaki, a mezbgazdasigi tandrok sajitos képzése. Ez-
zel méar nemcsak a palya dltalinos szerkezete valtozott meg, hanem belsé dsszeté-
tele is. Ha pedagéguson azokat az embereket értjitk, akik az ifji nemzedék szer-
vezett also- és kozépfoku oktatasiaval, nevelésével foglalkoznak, akkor ma a. ko-
vetkezd keresytmetszetet kaphatjuk: _

1. Vannak alsé tagozatos tamiték (egyrészik a régi tipusi képzSkben, masok
mar a tanitoképzé féiskoldkon szereztek oklevelet);
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2. altaldnos iskolaban (fSiskolat, egyetemet nappali, esti és levelezdé tagozaton
végzett pedagogusok), gimniziumokban mikédé tandrok;

3. szakkozépiskolakban, ipari tanulé iskolakban kézismereti tantirgyakat ta-
nit6, tanari oklevéllel rendelkezd tandrok;

4. szakkoézépiskoldkban szaktargyakat tanité orvos-, mérnok-, kéy-, mezbgaz-
ddsz és katona tandrok;

5. technikusok, szakoktaték (szakkozépiskoladkban, ipari tanulé iskolakban),
koztiik olyanok is, akiknek érettségi vizsgajuk sincs;.

6. mas szempontbél kapcsolédnak hozzajuk, illetve részben kozdttik van f5- és
mellékfoglalkozdsn, illetve oraadd;

7. végil a képesités nélkiili nevel6k gyarapodéd csoportja.

Ha a fenti sorokat végiggondoljuk, megallapithatjuk, hogy az egykor zartkori
palya korunk legheterogénebb foglalkozisivé valt. Ez viszont palyakonfliktusok
forrdsa: ugyanazon a palyan nagyon kiilonbozé életkdriilmények kozétt élnek az
emberek. Gondoljunk pl. egy egészségigyi szakkdzépiskolara, amelyben ugyanan-
nak a testiletnek a tagja az oOrdra sajat gépkocsijan érkez6 féorvos, a koézismereti
targyak tandra és az anyagi gondokkal kiiszk6dd kezdd szakoktats. A kiilénbézd
képzettségli és tarsadalmi poziciéji testiileti tagok nevelGtestiileti egységét is nehe-
zebb megteremteni. Ugyanez érvényes az altalanos iskolara is, bar ott nem huzddik
ennyire széjjel a mezdny, legfeljebb a képesitéssel rendelkezb és a képesités nélkiili
pedagogusok kozt élez6dhet a kulonbseg

Palyank atalakuldsinak még egy sajatos vetiiletérdl szukseges beszélniink. Az
utébbi évtizedben gyokeresen megvaltozott benne a férfi és a né pedagdgusok
ardnya. Egyre gyakrabban talalhatunk férfi nélkiili nevelGtestiileteket, de olyanokat
is, amelyekben sajatos ellentmondasként az igazgaté az egyetlen férfi. A pedagdgus
palya elnbiesedése azért karos jelenség, mert

— leszikiti a tanuldk neveldi hatasrendszerét,

— egysikiva teszi a neveldtestiileteket,

— ugyanakkor differencidlja Sket maginyos és férjezett nékre, a férjezett né-
ket pedig férjiik tarsadalmi stitusa és pozicidja szerint,

— ¢és megneheziti a pedagégus palyival szemben timasztott novekvé felada-
tok teljesitését. Gondoljunk arra, hogy férfi nélkiili neveldtestiiletekre harul pl
fiik honvédelmi nevelése.

A PALYA tartalmi valtozisai kozil elséként az iskolak mitkodési korének
kiszélesedését szitkséges megemliteniink. A régi tipusi iskola mikddése joforman
a tanitdsi 6rakra korlitozddott, hozzajuk csekély szdmu gyakorlati tevékenység, ta-
nulmanyi kirdnduldsok és iinnepi rendezvények kapesolddtak., Ebbél kovetkezett,
hogy a pedagbgusoktdl a tirsadalom elsGsorban tanitdsi 6rijuk szinvonalanak eme-
lését, énmaguk allandé tovabbképzését varta. Napjainkban a tanitasi 6rak a pedagé-
" giai tevékenység egyik teriiletét jelentik csupan, amelyhez

a) az ifjisagi mozgalomban kifejtett tevékenység,

b) a tanulék szabad idejének tartalmassi tetele (szakkorok, klubok vezetese
olvaso mozgalom),

©) a napkozi otthonok, tanulé szobdk pedagogiai tevekenysegenek ellatasa,

d) a csalddokkal szoros kapcsolat kiépitése (sziil6i munkakozosségek, ertekez—
letek, csaladlatogatisok),

c) nyari tdborok, foglalkozasok vezetése,

a palyaval egyiittjdird kotelezd feladatokként jarulnak. A palya kiszélesedése wjabb
konfliktusokat idézett elG: k#lonbozé hivatalok, tirsadalmi szervek batirok nélkil
jelentenek be a pedagdgusokkal szemben igényeket (tankonyvarusitis, személyi iga-
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zolvany kitoltése, jegyarusitisok, rendezvényeiken vald részvétel), mit sem térédve
axzal, bogy ezek alapuvets feladatuk teljesitésétél vonjik el 6ket. A pedagbgus palya
igy az egyik legmegterheltebb foglalkozassi valt. Ez viszont, mint minden talter-
" helés, azt a veszélyt rejti magaban, hogy egyre tdbben lazitanak terheiken. Ott,
ahol adott koriilményeik kozott legjobban lehet. Ha valahol az iskolan kiviili mun-
kat értékelik tobbre, ott a tanitds intenzitisdn, a gyerekek nevelésén. Masutt az
egyéb feladatok formalis teljesitésével. Sa;nos néha kulturalis, moralis igényszintjik
* leszallitasaval.

A pedagégus palya tartalmi valtozasai azonban nemcsak mennyiségiek, mind-
ségiek is. Leggyokeresebb minGségi valtozasat az altalanos iskola megteremtése hozta
magaval. A torténelemben el8szér fogalmazédott meg egy iskolatipussal szemben
az az igény, hogy benne valamennyi fiatal egységes alapképzésben részesiiljon; hogy
az iskola légkorével, a szocialista tandr-didk viszony megteremtésével a gyerekek
mdsodik otthona legyen; sokoldaliian fejlessze személyiségiiket; hogy a mult hagyo-
manyait Orokl oktatascentrikus iskola neveléskézpontivd valjék. Ahhoz, hogy ezek
a tarsadalmi igények valésagga valjanak, hosszi folyamatra van sziikkség. Nem elég
az sem, ha valamennyi pedagbgus azonosul (identifikilodik) -velitk. A mult beideg-
z6dései sokszor valtozatlanul élnek még azokban is, akik az iskolak tevékenységét
ellenérzik, értékelik. Ma még nem természetes, hogy- valoban azokat az iskolakat,

arnlbar o nadacdoncenlat iecmardly al amaelvalr 4o alrily A #dreadalmi ~AlAlL meavalA-
220Kat a peaagoegusikal iSmerjes €i, amiyck &6 akig a wrsagaimi {C:oX megvase

sitasaért a legtobbet teszik. Vannak még mellékszempontok. Gondoljunk azonban
arra, hogy a multban sokkal jelentéktelenebb valtozisok telies megvalésulasdhoz
is tobb évtizedre volt sziikség.

A mindségi valtozasok nemcsak az altaldnos iskolikat, hanem a kiilonbdzé
kozépfokd intézményeket, kéztiik az ipari tanulé iskoldkat is érintették. Elég, ha
csak az oktatas helyzetérsl és tovabbfejlesztésének feladatairdl szolo legutobb1 part-
hatdrozatra utalunk ezzel kapcsolatban.

Nyilvanvald, hogy ezek a valtozasok az egyes iskolatipusokban a tanulék dj,
sajdtos dssyetételét hoztik magukkal, fgy napjainkban az ifjusdgot mdsutt (masfajta
iskolaban) tanitjuk, mds ifjusagot neveliink, és mindezt csak mdsképp tehetjik.
Amikor azt mondjuk, hogy mas ifjusagot neveliink, altaldban arra szoktak utalni,
hogy a ma iskoliba jaré nemzedék mar a szocialista tirsadalom sziilStte. Valdja-
ban nemcsak ennyirdl van sz6. A valtozasnak ilyen vonatkozasban is van mennyi-
ségi és minBségi oldala. Valamennyi iskolatipusban megnivekedett a tanulék Ilét-
syéma, amely még a demografiai mélypont ellenére is magasabb az évodaktél az
egyetemekig valamennyi intézményben. Ezzel egyidejileg minimalizalédott az is-
kolak szelektiv jellege. Teljesen mgsziint az altalanos iskolaban, csokkent a kozép-
iskolakban (pl. bukédsok elleni harc), viszonylag megmaradt a féiskolai és egyetemi
felvételeknél. Ez nemcsak az altalanos iskolakra haritott 0j feladatokat (pl. gyer-
mekvédelem), parhuzamosan a sajatos intézmények (gydgypedagogiai iskolak, ne-
velé otthonok, kollégiumok, allami gondozottak, de sportiskolék, zeneiskolak stb.)
fejlesztését is sziikségessé tette. Egyrészt, hogy a bioldgiai, idegrendszeri és_tarsa-
dalmi sériiltek nevelésér6l, masrészt, hogy a kiilonleges képességek fejlesatésérdl in-
tézményesen lehessen gondoskodni.

AZ ILYEN jelentés valtozasok teszik érthetdvé, hogy 1945 utan a pedagogiai
tevékenységben @ pedagdgus irdnyitdsa keriilt elétérbe. Nemcsak a tantervek val-
tak egyre részletesebbé, pontosan meghatirozva: mikor, mit, mennyi id6 alait kell
Jeldolgozni. Egyre inkabb elbirasok kototték meg a tanitds modszerét, a feldolgozas
bogyanjdt is. Ez az adott tdrténelmi szakaszban sziikségszerii volt, hiszen a hete-
rogén Osszetételd nevelGtestiiletek enélkill a sok és sokféle uj feladattal masképp
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meg se tudtak volna birkézni. Ugyanakkor a pedagégus palya ujabb konfliktusat
teremtették meg a részletezd kozponti iranyitasok:

a) nehéz helyzetet teremtettek azoknak az 6nalld, alkoté pedagogusoknak, akik
elméletben, gyakotlatban épp a legtobbet tették szocialista pedagogiank sikereiért.
Oket a kotottségek guzsba akartik kétni, amitdl csak ag irdmyitéssal folytatott barc
drén tudtak megszabadulni. Igy viszont érthets, hogy munkassigukat a megérde-
meltnél kevesebb elismerés kovette.

b) Az utolsé6 moédszert atvette az egész oktatdsiigyi apparatus, és mire a koz-
ponti elvi eléirasok az iskolakhoz értek aprélékos utasitgatisokkd valtak,

¢) ez viszont transzferrel meghatirozta a bivatalos forumok és a pedagégusok
dltaldnos érintkezési formdjit. Elfelejtédstt, hogy a pedagdgusokat meg is lehet
_ bivni valahova. Divatti valt, hogy kirendelték 6ket. A tekintély nem engedte, hogy
valamire ,felkérjék” &ket, amikor a végpéhajtésrél rendeletileg -is intézkedni lehe-
tett velik és réluk (gytlésekre, tojasbegyiijtésre, oOsszeirasokra). Igazgatok és ne-
velGtestiileti tagok nem ok nélkiil panaszoltik, hogy ki vannak szolgiltatva a hi-
vatali apparatus kényének-kedvének.

Volt azonban a kézponti irinyitisnak egy masik stlyos baja is. Pedagdgiank-
bol ugyszélvan teljesen hidnyoztak a mélyre haté elemzések, helyiket impresszidk
alapjan készitett beszamolok, jelentések foglaltdk el. Az iranyitis ezek alapjin
kévetkeztetett ki egy orszdgos dtlagot, é valamennyi -intézkedését ahhoz viszonyi-
totta. Igen'am, de — kiiléndsen a személyi kultusz idején —, még az impresszidk is
kozmetizalodtak, igy a kikovetkeztetett atlag irredlis volt. Ennek kovetkeztében a
pedagdgusok széles koreiben olyan nézet alakult ki, a kozponti rendeletek és a
helyi utasitgatdsok egyarint megvaldsithatatlan kovetelményeket fogalmaznak meg.
Ezekkel nem érdemes vitatkozni, végrehajtisuk ugyis lehetetlen. Sok vonatkozas-
ban ez a kritikitlan ,,masképp csindlom” megoldashoz vezette Gket, s még min-
dig ott volt szamukra a mentség. A hibakat tantervre, tankdnyvre, utasitasokra
foghattak. Még ha nem is ismerték azokat!

A pedagbgus palyafeladata, hogy az orszégosan suikséges és a belyileg lebet-
séges Osszhangjat megteremtse. Utasitgato miltunk az oka, hogy megvalésitisa zd-
tydg még idénként. Gondoljunk csak a tananyag csokkentésével kapcsolatos eljara-
sokra, amelyek tipikus hibridjei az utasitdsra Onalléskodasnak. Nyilvanvalé, hosz-
szabb idére van szitkség, amig fejekben és hivatalokban helyre razédnak a dolgok.
Ma még dtmeneti szemléletzavar jellemzi a palyat. Egyszer kotelezbnek fogadunk
merészen megfogalmazott almokat, noha feltételrendszeriink nincsen még meg hozza.
Maskor evidens igazsagokon, vilagos rendeleteken vitatkozni kezdiink.

Bonyolitja a helyzetet, hogy a pedagdgusokat napjainkban minden mas foglal-
kozast eltorpitd informdcidzubatag éri.. A szakmai fejlédés, a specializalédas min-
den szakma kovetelménye. Napjaink azonban olyan irredlis kévetelményeket ta-
maszt az uj feladatokat izlelgetd igazgatokkal, pedagdégusokkal szemben, hogy ma-
radék idejitkben ismerjék meg

a) a vezetéselmélet;

b) a neveléselmélet;

¢) a neveléspszicholégia, a vezetéspszicholégia, a pedagdgiai pszicholégia, a fej-
18déslélektan, az iskolalélektan stb.; ’ _

d) a nevelésszociolégia, a vezetésszociologia, a iszocialpszicholégia stb.;

e) a didaktika;

f) sajat szaktudomanyuk;

g) és az 4ltalanos tdjékozottsighoz szikséges ismeretkorok legujabb eredmé-
nyeit. Erthets, hogy ezekben a tudomanyokban wviték zajlanak, sokszor ellentétes
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allaspontok fogalmazédnak meg. Minthogy ezeket nyomon kévetni képtelenek, az
informacidk felvétele egyre tobb zavart okozhat gondolkodasukban és tevékenysé-
gitkben. Ezért szitkséges hangsulyoznunk, hogy a palya tovabbi fejlddése szempont-
jabél mindennél fontosabb, hogy minél tobb elméletileg megalapozott, de a gya-
korlat szamara integrilé munka jelenjék meg, amelyik pl. mar nem csak a pszicho-
légia vagy a szociolégia oldalarél kozeliti meg az osztalyf6ndk tevékenységét, ha-
nem a résztudoméanyok Osszegezésével foglalkozik: a személyiség fejlesztésével, az
értékeléssel, a kéz('isség alakitasdval stb. Meg kell teremteni a pedagbgus szdmdra
a differencidlodds és ag integrdlddds egységét. Specxahzalod;ek érdeklGdése, integ-
ralodjék hivatdsa szerint.

A masik fontos feladatunk, hogy megteremtsik a palya szdmara az irdnyitds
6és az Ondlldsdg dinamikus egyensiulyit. Gyakorlatilag ez azt jelenti, hogy az or-
szagos kozoktataspolitikai egység, az erre épiil6 helyi meveldtestileti egység az if-
jusig nevelésében teremtse meg az egységes pedagégiai hatdsok rendszerét, ugyan-
akkor biztositsa a megvaldsitasban, aprélékos elSirdsok nélkiil, az alkoté pedagdgus
személyiség Onallésagat, szuverénitisit. Napjainkban ezt a tendenciat erSsiti a de-
centralizalds, a helyi vezetés onallésaganak és felel8sségének ndvekedése. A pedagé-
gus kellektivikon mulik, hogy ez valdban céljat, a pedagdgia szmvonalamz/e eme-
lését szolgdlja, és ne a hibikat vigye kozelebb az ,,aldozatokhoz”.

SZEP feladat egy egész életet az ifjisig nevelésének szentelni. Torténelmi vél-
tozasok kozepette nem is kénnyld. Mindannyiunk kozos érdeke, hogy palyank el-
foglalja mélté helyét, és legjobb pedagdgusainkat iréinkkal, miivészeinkkel, sporto-
léinkkal emlegessiik egy sorban. Megérdemlik, mert a szoc1ahzmus épitésének egyik
legnehezebb terepén kell helyiiket megallniuk.
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GULACSY EVA"
Szeged, Tanarképzé Féiskola

A megel6zés pszicholdgiai ,hatterének™
néhany kérdése a gyermek- és ifjusagvédelemben

Kézel két évezrede miar, hogy felhangzott DEMICUS JUNIUS JUVENALIS
rémai kolté figyelmeztetése:

»Adassék a legnagyobb tisztesség a gyermekeknek.” Mégis a ,,gyermekbantal-
mazas” jelenségének torténeti Aattekintése — melynek ismertetésére itt nem vallal-
kozhatunk — azt bizonyitja, hogy szinte az emberiséggel egyidGs. A gyermekkort
szazadokon A4t sziikséges rossznak tartottdk, amelybSl kemény fegyelmezés, szigoru
fenyités, gyermekbintalmazis koévetkezett. Gyakori volt a gyermekelhagyas, a gyer-
mekkitétel, a gyermekdolés, nagyfokd volt a gyermekhalandésag.

Az antiszocidlis emberi magatartds, s6t a gyermeki agresszivitas, a fiatalkori
biin6zés a legrégebbi id6ktdl fogva sulyos problémija az emberiségnek. Vizsgala-
tok tomege foglalkozik a gyermeki ,vétkekkel” elsGsorban, és csak alig néhany
azokkal, amelyeket a gyermekek sérelmére kovettek, ill. kovetnek el. Neheziti a
tudomanyos kutatdsokat e téren, hogy a szilk korben elkovetett ,bantalmazasok”
kevésbé tudédnak ki. ‘

Az embereknek még a kozépkorban sem volt kell§ érzékik a gyermekkor
irant, még a szokincs, az oltozkodés sem differencidlta a gyermekkor kiilénboz6
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