FIATAL NEVELOK FORUMA

AZ EPIKUS IRODALMI ALKOTASOK MEGERTESENEK
PSZICHOLOGIAI PROBLEMAI AZ ALTALANOS ISKOLABAN

Az 3llami  oktatas jelenlegi helyzetében az
egyetlen, mindenkire kételezd érvénnyel vonat-
kozé oktatasi-nevelési forma az altalanos iskola
altal biztositott. Az altalanos iskolat végzett
korosztalynak mintegy 70%-a tanul tovabb,

. 30%0-a nem vesz részt intézményes modon szer-
vezett oktatasban.

Az altalanos iskola szinvonalas alapozé mun-
kija tehdt — a tovabb nem tanulék esetében
kiilondsen — rendkiviil fontos. Lehetdleg minél
tobb teriileten kell olyan igényszintet kialaki-
tania ndvendékeiben, amely tartésan megma-
rad, esetleg gazdagodik. E teriiletek koziil csak
az irodalmi rész feladatanak egyetlen vondasa-
val foglalkozunk. :

Az irok és alkotasaik bemutatasaval az al-
talanos iskola is létrehozhat egy bizonyos kul-
turalis ,,6nkényt”. PIERRE BOURDIEU (1971)
szerint ,,...az iskola csakis azaltal rendelkezik
a kulturalis énkény — -vagyis a miélvezet —
kényszerité hatalmaval, hogy koriilhatirolja a
miélvezetre mélté targyakat: olyan elGtanul-
manyokat tesz igy szitkségessé, melyek befejez-
tével a kijelélt tirgyak benséleg, pontosabban:
természetszerileg latszanak méltéknak a mi-
élvezetre.” (53. 1.)

" LEGRAND (1970) viszont -arrél ir: ,,Meg-
débbenté szdmomra az- a szinte hihetetlennek
latsz6 eltérés, ami a hagyomanyos iskola altal
hangoztatott értékek, és a didkok spontin orien-
tacidja kozott mutatkozik.” (7. 1) - '
© A két megallapitds az iskola kétféle lehetd-
ségét irja le. Azt a lehetSséget egyrészt, amely
a kivalasztott anyag — jelen esetben irodalmi
alkotdsok — értékeit ‘mintegy rakényszeritve”
a tanulékra a kulturalis ,,6nkényt” bensévé te-
szi, a személyiséggel- elfogadtatja kivalasztasat,
értckelését. Masrészt azt a lehetéséget, hogy
més ,.intézmény”: szildk, barati kor stb. alakic
ki egy kulturalis ,6nkényt”, amely eltér az is-
kolaitél, s a tanulé ezt, az eltérét valasztja.

Minden intézménynek csak az lehet a célja,
hogy sajat értékhierarchigjat probalja meg ben-
s6vé, személyessé fogadtatni. Ilyen médon te-
hat, ha a tanul6 mas .,,intézmény” hierarchia-
jat valasztja, az iskolai orientaciét elutasitja,
az iskola nem felel meg feladatnak.

Az dltaldnos iskolinak — a t6bbi intégmi-
nyes oktatdsi-nevelési formdhoy basonldan, s
belyzeténél fogva kilonds figyelemmel — ki
kell alakitania a maga kulturdlis ,,onkényét’”.
Olyan mddon kell kialakitania, bogy diikjas,
tanuldi minél nagyobb szimban fogadjdk azt
el, minél teljesebben valljdk magukénak, s

¢ ugyanakkor a benniik kialakuld rendszer ne sye-

.

gényedjék ax idék folyamdn, hariem gazdagodio?z,
a megteremtett hierarchidba bharmonikusan il-
leszkedjen minden késcbb megismerend, érié-
kes miialkotds, legyen az klasszikus, vagy mo-
dern, XX. szdzadi. Ennek az ,6nkénynek’ ‘nyi-
tottnak, tovabbépithetdnek kell lennie, amelyet
a személyiség ujabb mielsajatitd tevékenysége
ment meg a kortirs — és a régebbi, de az
iskolaban elé6 nem kerild — alkotasoktdl valé
elzarkézastdl. Tehat a bensévé tett ,,onkény”

* esetén legrosszabb esetben is csak az iskolaban

mar tanitott alkotékat, mdveket vilasztja az
olvasé (ponyvat, giccset nem), illetve optimali-
sabban: nem zirkézik el az udjabb (a tan-
kényvbe még nem keriilt) alkotéktsl, miivektsl
sem, ha azok értékesek.

Az utébbi viltozat mar a kreativitas képes-
ségének a fejlesztését is érinti, igényli a ki-
emelkedé produkciéra nem képes tanulék al-
kotoképességének ndvelésée.

Az ‘itt vazolt modell kialakitasahoz mindenek-
elétt természetesen magukat az alkotékat, a
miiveket sziikséges helyesen kivalasztani, eldén-
teni, hogy ki és milyen miive (mivei) szerepel-
jen az altalanos iskolai tantervben. Szikséges
altalanosabban az is, hogy az esztétikum ne
korlatozédjék csak a miivészi teriiletére, s az
esztétikai nevelés feladatat ne egyediil vallalja
az irodalomoktatas.

"Nem érintjik az 4ltalanos iskolai irodalmi
anyag minéségének kérdését, a XX. szazadi
magyar- ¢és vilagirodalmi szemelvények arinya-
nak, értékességének problémait stb., hanem al-
talanosabban, a megismertetett miivek hatasos
moédon valé elsajatitdsinak egyik komponensét,
az epikus mialkotdsok megértését jellemezziik
roviden.

A mialkotasok elsajatitisakor — optimalis
esetben — a mialkotas élményhatasa (legmaga-
sabb fokon a katarzis) és a miialkotds meg-
értése  egyardnt j6l szervezett, magas szint(.
Az &mény és a megértés elvalasztisa nem je-
lenti persze az érzelmi és a megismerd pszi-
chikus folyamat szétvalasztasat, a kettd bizo-
nyos elkiilénitése csak a  pontosabb tanulma-
nyozds miatt szitkséges egyrészt, masrészt pe-
dig azért fontos, mert a mivek megértése és
a mi altal keltett hatds kozott gyakran nincs
korrelacio.

Véleményiink szetint a tudomdnyos mivek,
és a bétkomnapi produktumok elsajdtitdsitol el-
téréen a miialkotdsok megértése nem kizdrdlag
értelmezési folyamat, nem. kizérdlag gondolko-
ddsi tevékenység.

53



Ugy véljik, a probléma helyes interpretalasat
GARAI LASZLO (1972) adja. Az 4brizold
miivészek esetében — tehit az epikus irodalom
esetében, és bizonyos fokig (ennek fejtegetését
mellzziik) 'a lira esetében is — a mialkotas
elsajatitéja az epikus, alkotds szavait, szokap-
csolatait a torténet képeiként fogja fel. Ezek
a hatasosan szervezett képek képzetkeltd ere-
jlick, s az esztétikai képzetek tudatos érzéki fel-
fogasakor a miélvezd az eszmei jelentéstartal-
mat kiilosn nem tudatosulé médon éli at. A
szokapcsolatok  altal létrehozott kép targyra
utald, s noha 6nidllé jelentése wan, -érzékisége,
s az ehhez kapcsolédé hangulati velejiré a
»fontosabb”. Ez a valésigabrazolé kép az em-
1ékez3-. és fantdziatevékenység altal vilik &sz-
szetettebbé, mozgékonyabbay képzetté, Az ér-

zéki benyomas forrasivd nem levd szavak, a’

szag- és akusztikai és optikai-benyomast kiala-
kité szavak, székapcsolatok felsorolasuk szerint
névekedé ardnyban -alkalmasak a képszeriien
vilagos megjelenitésre; képzetkeltd ereje azon-
ban valamennyinek lehet.

A képzetek, képretrendszerek, az éryékiség
dltal nyert -amyag feldolgozisakor a siemélyi-
ség egységesitésre toreksyik, s anélkil hogy er-
re figyelne, beépiti ax esymei
mat ay éryéki anyagba. Abban az esetben, ha
a miélvezd csak a szavak, székapcsolatok va-
l6sagabrazolé képekké alakitasaig jut el, vagy
innen tovabblendilve csak az esztétikai kép-
zetig ér, éppoly sematikusan fogja fel az alko-
tist, mint amennyire didaktikus lesz felfogasa
akkor, ha a tudatosulé eszmei jelentéstartalom
kioltja a képek, képzetek érzékiségét.

Ha pl. valaki Méricz Zsigmond: Ami meg-
érthetetlen cim@ novelldjanak csak az ingyen
ebédelés, joakarat, segitbkészség jegyeit érzé-
keli, bizonyos fokig ' valéban érthetetlennek
kell hogy tekintse ezt az alkotist. Amennyiben
csak a felsorolt jegyeket ragadja meg, tulaj-
donképpen nem képes a mii szdvegének betd
szerinti értelmét tulhaladni, s vagy félreérti,
esctleg tautologikusan magyardzza a szdveget,
vagy helyes felfogisa csak a konkrét adatok
felfogdsaig jut el. :

Abban az esetben, ha ennek a mfnek ki-
zarolag tarsadalmi és altaldnos emberi vonat-
kozasai ragadjdk meg ugy, hogy az osztalyel-
lentéteket és az emberi 6nérzet kérdését gon-
doli‘a fontosnak, 4m a mivészi megoldas ér-
?ékl gazdagsigot nem ad neki, a mi elsajati-
toja didaktikusan ragadja meg az alkotast.
Mindketté torz, hidnyos elsajatitis.

» Részkonklizié gyandnt azt mondhatjuk, hegy
a mdalkotds elsajatitdsanak folyamata a mial-
kot6- tevékenység forditottja. A mi alkotisa-
-kor az absztrakt gondolatok bizonyos leszoritd-
saval képzetek, majd nemegyszer épp a leirast,
(ogzitést kozvetlen megelézéen  egyedibhek,
konkrétabbak: képek keletkeznek, amelyek sza-
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jelentéstartal-_

vakban, szokapcsolatokban  manifesztalodnak.
Az olvasé ezt az utat visszafelé kell hogy meg-
tegye: a szavak, székapcsolatok indukaljdk a
képeket, képzeteket, s ezekhez tdrsul kiilon nem
tudatosulé médon — azaz kissé ,leszoritva” —
az absztrakt gondolat, az eszmei jelentéstarta-
lom. Bz a séma lehet szerintink az epikus iro-
dalmi alkotasok megértésének sémija, amely a
mialkotds egyes részeire is érvényes, s érvé-
nyes a miegészre is. .

A hétkéznapi és tudoményos produktumok
megértése ezzel ellentétben nem képi, képzeti
jellegli, hanem fogalmi.

Minél stilizdltabb az alkotds, tebdt minél
jobban elbomdlyositia a jelenségek egyedi vo-
ndsait, teret adva az dltalinosnak, anndl gazda-
gabb az érzéki szféra, anndl t6bb o tipikus
kép, s anndl kevésbé tudatosulé midon épil
be — de mindig be kell bogy épiljon. — az
esymei jelentéstartalom.

Természetes ezek utin az is, hogy a mdal-
kotasok “helyes megértéséhee nem elég kizaro-
lagosan a helyes gondolkoddsi tevékenység,
azaz az érzéki anyag és az eszmei jelentéstar-
talom valamiféle egylittesére, tiébbé-kevésbé
azonos értékszintjére van sziikség.

Ay ditaldnos iskola mindenkire kiterjedd jel-
lege — az egységesnek meghatirozott tan-
anyag ellenére — nem jelentheti azt, bogy
minden tanuldval basonld mdbdon kisérelie meg
a pedagégus a milalkotis elsajdtittatisdt, meg-
értetését. .

Mielott ezt részleteznénk, el kell ismerni
azt is, hogy a megértésnek kilonbdzd szintjei

" vannak, s nagyon kevés azoknak az alkotdsok-

nak a szama, amelyeket a VIII. osztalyos élet-
korral bezaréan ,teljesen” meg lehet érteni. Ez
a tény, az egyes alkotisok megértés-kivetelmé-
nye, segitd szempont lehet a tanitandé mdal-
kotasok kivalasztasaban, de véleményiink sze-
rint nem lenne helyes olyan miivek elhagyasa,
amelyeket csak részben ért meg a tanuls. A
valamilyen szintig eljuté megértéssel gyakran
meg lehet elégedni, annak a reményében, hogy
bizonyos id6 utan ez a szint magasabbid lesz.
(Hogy mi az a minimum, amely nélkil nem
épiilhet tovibb a mimegértés, egzakt kisérle-
tekre vard kutatdsi feladat.)

Az életkor altal objektivan meghatdrozott

- megértési nivd mellett az adott, aktualis sze-

mélyiség megértési nivéja is fontos. A pedagé-
gusnak lehetfség szerint el kell érnie, hogy
minden tanulé megértse a tanterv 4ltal eldict
miveket, s ha a megértés a leirdsunk szerinti
komplexitasnak megfelel, mar nagyobb eséllyel
beszélhetiink az ,,6nkény” kialakitasarol.

Helyes figyelembe venni a szilék, a bara-
tok stb. altal kialakitott, vagy mir a sziiletés-
sel hozott személyi adottsigok és képességek
eltérd veltdt. A figyelem, az emlékezet, a
képzelet, az érzelmek és a "gondolkodas eltérd
fejlettsége mas-méds személyiségtipust teremt, az ~



ismeretek korébe tartozd jelképi rendszer (a
nyelv megismerésének mértéke) uvjabb kiilsnb-
ségeket konstrudlhat.

Maésként is foglalkozzunk tehdt az ilyen elté-

rések felismerésekor a tanulékkal, nem feled-

kezve meg az aktudlis személyiség altal elfoga-
dott etikai-szocidlis, praktikus és esztétikai nor-
marendszer feltérképezésérdl, esetleges korrek-
ci6irdl sem.

A mibialkotds j6 megértése esetén az olvasé
mindennapi problémdinak megolddsiboz is se-
gitséget kaphat a mijvészeitdl, dltaldnos jellegh
segitséget, dilemma-megoldist, ‘oly mddon, hogy
a mibialkotds nem vdlik a cselekvés belyettesi-
téjévé, banem azy élethelyzet jellemzdje, eset-
leg megkérddjelezdje lebet. A milalkotasoknak
ezt a szerepét is ismertessik meg a tanuldk-
kal. Az egyoldald jfogalmi stidiumok belyett
célszerti lenne ag érzet, érzelem, képzet kom-
Dponensre is figyelni, eyeket is fejlesyteni. igy
érthet6bbé lenne a stilizalas kiilénbozd szintje,
a normdl, az allegorikus és a szimbolikus for-
ma kozotti eltérés stb. El lehetne kezdeni me-
moéria- &s asszocidcié-gyakorlatokat elemi fo-
kon: a ,mit éreznél, ha mezitldb mennél vé-
gig kavicsos dton?”’ féle kérdések elvezethetné-

nek idével a  szavak, szokapcsolatok altal te- -

remitett képek komplex érzet, érzelem, képzet
felfogasaig-elemzéséig, tehat az érzéki anyagig.

lgy esetleg a mialkotés éryéki anyaga va-
l6bar minél teljesebben tudatosulna, még ak-
kor is, ba a képzetckrél nem adekvit nyelvi
formiban adna szimot a tanuld. Hiszen az_on-
magara figyelésnek remélhetsleg j6 hatdsa len-
ne. Bizonyos fokig leszokhatna a tanulé az at
nem érzett Osszefiiggések, megallapitisok ver-
bilis visszaadasarél a valéban asszimilalt anyag
gazdagsagat, szépségét érzékileg is megismerve.
Az eszmei jelentéstartalom hirom mozzanati-
nak 4rnyalt elemzéséré is szitkség van. Az em-
beriség, az osztaly vagy réteg, az egyén ideols-

giai-erkolesi, politikai és pszicholégiai tartalma
feltétleniil kapcsolatban van a baladast megvalé-
sitd, vagy keresztezd tdrsadalmi mozgalommal.
Ez a hiarom mozzanat az epikus mialkotasok-
nak is sajatja, s a mivet elsajatité csak a tar-
sadalmi mozgalomban valamilyen médon valé
tevékeny részvétel Altal érezhéti ki, élheti 4t
Ez az altalanos iskolasok' szintjén is azt je-
lenti, hogy az életkornak megfeleld valdsigis-
meret elengedhetetlen feltétele a md helyes
megértésének.

Véleményiink szerint az itt leirtak figyelem-
be vételével lehet részletesen beszélni a sz6-
vegmegértés szintjér6l, fokozatair6l, a hés, a
mondanivals, a cselekmény, a' cim stb. meg-
értésérdl. '

Ugy véljiik az epikus alkotdsok vonatkozasi-
ban a vizolt miimegértés egyik osszetevdje le-
het a beveZetdben emlitett célnak. Hozzajarul-
hat az értelmesen felfogott kulturilis ,,6nkény”
megteremtéséhez, az értékes alkotisok megked-
veltetéséhez, kivalasztatasahoz,
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Trin Ddng Khoa. Sirga lepke

Sarga lepke,
sarga lepke
szall lebegve
szall lebegve
flise, 4gra.
En-utdna,
1abujjhegyen.
Sarga lepke
Szill lebegve,
. szall csdndesen.
Roptét lesem. -
Sirga lepke,
sarga lepke.

Egy vers a csokorbél, amelyet a vietnami
gyermekkolts irt. ;

Bombazék raja szall fel szinte naponta, hogy
otthonokat diljon fel, hogy pusztuldst, nyomort
okozzon. A koltd tizenhirom éves. Verseiben
arrél ir, ami képzeletét megragadja a sirga lep-
kérdl, a kilonds szind virdgokrél, a narancsfik-
rél.

- Szép szines rajzok, melyek a vildg minden
tdjan késziltek tollal, ecsettel, szines ceruzdk-
kal a vietmami gyerekek irdnt érzett szeretetrél,
teszik teljessé a gyermek koltd munkdjét.

(Méra Konyvkiadé, Budapest,” 1972.)
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