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 Tananyagesokkentés vagy a szemlélet
megvaltoztatasa?

A Kozponti Bizotisdg 1972, jinius 14-1 ilésén Aczél Gyirgy eléadoéi beszédé-
ben kiemelte, hogy a diakok tulterhelését nem oldottik meg, és ez ,minden iskola-
tipusban és iskolai ‘fokon nyomasztd.” A pdrthatdrozat ezzel kapcsolatban a kévet-
kezoket allapitia meg: ,,A tananyagokat felesleges lexikalis adatokkal, részletek-
kel terhelik, gatolva ezzel az alapvetd ismeretek szilard elsajatitdsat, az alkalma-
zasi készségnek, mindenekel6tt a gondolkodasnak és a gyakorlati érzéknek a (fej-
lesztését.” ’

A parthatarozatot megeléz6 és az aze kovetd vitdk, hozzaszélasok, hirlapi cikkek
a megoldas fontos tényezbjének tartjak tobbek koézote a tananyag csokkentésér, de
elétérbe kerult sok esetben az a nézet is, hogy a tulterhelés részben @ pedagdgusok
gyakran helytelen syemléleténck kovetkezménye, tehat a szemlélet megvaltoztatisa-
" val igyekezziink segiteni oktatdsunk eme sokat hangoztatott hibijan.

Aczél Gyorgy szavait idézve ezt olvashatjuk: ,,A tilterheléssel, a ki nem for-
rott pedagdgiai moddszerekkel, szemléleti hibdkkal és nem utolsésorban a hidnyos
targyi és személyi feltételekkel is Osszefiigg az, hogy egyes okiatdsi intézményeink-
ben igen magas ay elégtelennel osgtilyozott tanuldk sydma” Az idézet egymids
mellett emliti a tulterbelést és a szemléleti hibdkat, amelyek kiilon-kiilén és egyiit-
tesen is kozvetlen el6idézbi az elégtelen eredményeknek. Viszont sok esetben a #il-
terpelés a hibds szemlélet batdsaként jelentkezik ¢és azért sokan — pedagogusok ¢és
az iskolaban foly6 munkat kiviilrdl figyel6k egyarant — a probléma megoldasaul
elegenddnek tartandk csupin a szemlélet helyes irdnyba terelését.

Vizsgaljuk meg ezt a kérdést ay dltalinos iskola viszonylatdban!

Sziikséges azy ésszerdi tananyagesokkentés!

A mindenki szamara kételezd altalanos iskola kell, hogy biztositsa mindenki
szamara az alapmiiveltséget. Azt az alapmiiveltséget, amire épiteni lebet az alta-
linos iskola elvégzése utdn barmelyik tovabbtanulast biztosité iskolafajtdban, de
tamaszkodni tudjon erre az alapmiveltségre az is, aki nem tanul tovabb. Ez az
alapmiveltség azonban semmi esetre sem jelentheti egy-egy tantargy minél nagyobb
mértékd anyaganak lexikdlis tuddsdt, a nevekre, adatokra valé emlékezést.

Az utdbbi évek pedagégiai és metodikai munkaiban nalunk és kilfsldén’
egyarant a lexikalis ismeretek elsajatitisira vald torekvés egyontetdl elmarasztalasat
talaljuk. A kialakuléban levé elv ezzel kapcsolatban az, hogy a kiilénb6zé szakembe-
rekbél (a tudomény, a pedagégia, a pszicholégia, a metodika képvisel6ibsl) dsszealli-
tott bizottsagok altal kell§ megfontolassal kivalasztott, ay alapmiiveltség kialakitdsa
szempontjibil nélkilozhetetlennek itélt ismeretanyag nem syolgdlbatia éncélian egy-
egy tantdrgyon keresytil valamely tudomidnydg igényeit. A tantdrgynak a maga
sajatossdgaival hozyd kell jdrulnia a sokoldaliian képzett egyéniség megalapozisd-
hoz, tehat az altalanos iskola célkitizéseinek megvaldsitasahoz.

Az alapmiveltséget biztosité ismeretek nyujtsanak lehet8séget arra is, hogy
elsajdtitisukkal pdrbuzamosan, illetve alkalmazdsuk sordn fokozatosan kifejleszt-
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bet6k legyenck azok a jdrtassigok és késuségek, amelyek o mindennap gyakorlati-
ban vagy a tovibbtanulds idején nélkilldzhetetlenck. Szikséges az is, hogy a ki-
valasztott ismeretanyag, valamint ennek a tankényvekben, munkafuzetekben, fel-
adatlapokon realizalt vetillete adjon lehet8séget a tanulék minél nagyobb mérvi
aktivizalasan beliil az 6nall6 munkara. Ennek alapjan az ismeretanyagnak az ok-
tatisi folyamatban megvaldsithaté véltozatos feldolgozdsa ay ondllo ismeretszeryés-
ben valg jartassdg kialakitdsdt biztositia.

Az egyes tudomanyagakb6l az altalanos iskola tantargyai szamara kivalasz-
tott anyaggal szemben az az igény is fenndll, hogy az ismeretek szintéyisbe allit-
haték legyenck és igy biztositsak a tanulék szémara az attekintést. Ennek a szinté-
zisnek a lehetSségét nem csupan ax ismeretek ésszerdi kivdlasztdsa kell, hogy ga-
rantal,a hanem ag- anyag mennyisége is. Egy-egy osztily szamara csupan olyan
terjedelmii ismeretanyag legyen elbiranyozva, hogy annak megfelelé feldolgozasa
kézben és az egyes témak lezardsa utdn megvaldsithaté legyen az dttekintés, és a
tanév végén is jusson idd a nagy syintéyis kialakitisdra. A kisebb-nagyobb terje-
delml egységek, a témak és az egész évi anyag Aattekintése, rendszerezése lehetévé
teszi aqy Ossgefiggések megldtdsdt, ezel ax ismeretek tartds roguitését. Bz az igény
nem uj! A didaktika: és az egyes tantirgyak metodikdi mindig kihangsulyoztak.
Azonban jutott-e id6 maradéktalan megvalésitisara? FEgyrészt a gyakran tilmére-
texett ismeretanyag, masrészt a lényegesnek a kevésbé jelentdstll, a tdrzsanyagnak
a /ezeges~zto anyagtdl valé elkilonitése altalaban nehézséget okozott, s igy az okta-
_tasi folyamatnak ez a dontd fontossagi része tryakran elsikkadt, vagy 1obb1k eset-
ben mellékes mozzanatkent jelentkezett. .

A tananyagcsbkkentés a jelenlegi komlmemek kozétt természetesen a most ren-
delkezésre allo tankonyvek, munkafiizetek, feladatlapok figyelembe vételével tor-
ténhet. Atgondolt végrehajtasaval az ésszeréisités igényeit kisebb-nagyobb mértékben
z0kkendmentesen érvényesiteni lehet, tehat -az Atmeneti id8szakban mar Ichetévé
valik a tulterhelés megsziintetésével az ismerctek tervszeriibb, ‘alaposabb feldolgo-
zasa, s ezzel egyiitt a jartassigok és készségek maradéktalanabb kialakitisa. Mindez
az eddiginél magatdl értet6dSbb alkalmat I’IYU]t ay egyes tantdrgyak. sajdtos nevelési
feladatainak megvaldsitisira. :

Azonban mindez csuprdn lebetdség a tilterhelés csokkentéséhez:

Feltétleniil sziikséges 4 szemlélet megvdlioztatdsal

Jelen esetben csupén a mi szemléletiink, a pedagdégusok szemlélet-valtozasat
kivinom érinteni. A sziil6kkel szemben tamaszthaté ilyen igény boncolgatasa mas
problémakodrbe tartozik, a tanuldkndl pedig egylittesen mutatkozik a pedagogus és
a sz0]6 szemléletének hatédsa.

Milyen téren, milyen pedagdgiai szitudciokban szikséges a thlterhelés elkeri-
lése céljabol, kialakuldsinak megelézése végett a szemlélet megvaltozdsar

a) A tbrysanyagon 1l csak abban az esctben és olyan mértékben bévitse, egé-
szitse ki a pedagogus a feldolgozasra kijelolt ismereteket, amennyire az osztaly
szinvonala igényli azt, és a tovabbhaladashoz szikséges: ismeretek megfelels szinti
‘elsajatitasa utan jut ra idé. Altaldban lehetdség nyilik erre. Ennek-a lehetGségnek
a télink fiiggd kilonboz6 meértékl kihasznalasanal, a ,tobb” nyujtasanal, vegyik
figyelembe Bakonyi Pdl' cikkének (Koznevelés, 1972. 18. szam) sorait,- amelyek-
ben ezt irja: ,,A tanari szabadsag... komoly felelésséget jelent: a kalénféle ne-
velési tényezbk tudomdnyos igényii syimbavételét a pedagogiai tevékenység céljinak
teljesebb megualdsitdsa érdekében”. Idézhetjik ezzel kapcsolatban Faludi Szildrdot
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is (Id8szerid tantervelméleti kérdések, Koznevelés, 1972, 6. szam), aki a keret-
jellegli vagy a differencialt tantervek esetleges kialakitdsa soran csak egy ,bizonyos
alapvetd miivel6dési anyag elsajatitasan .tal” kivanja lehetévé tenni a valaszthatd-
sagot. Szerinte ,lehet és sziikséges is szabad utat, s6t szervezett Osztonzést biztosi-
tani a legkiilonfélébb egyéni képességek optimalis fejlédéséhez és fejlesztéséhez . . .
csak kozben nem lehet és nem szabad feladni azokat a garancidkat, amelyek a leg-
szélesebb néptomegek magasabb altalanos midveltségi szinvonalanak biztositasaval
kapcsolatosak”. .

A helyesen értelmezett,” az egyes tantirgyak feladatainak megvaldsitisa érde-
kében alkalmazott tanari szabadsag disytingvdini tud az alapmiiveltséget biztosito,
mindenki szamara sziikségesnek tekinthetd ¢(Orgsanyag és az ‘egyéni adottsagokat
fejleszteni prébald, kiegészité ismeretek kozoct. A jelenleg érvényben levs, 1962-ben
kiadott tanterv még nem valasztja kilén az ismeretek fent jelzett két kategoriajat,
azonban az egyes tantirgyak szdmara azéta elkészilt vagy készil6ben levs kdve-
telményrendszerek segitséget nydjtanak ezen a téren.

Sziikséges tehat a pedagégusok részérél annak belatasa, hogy a tamtirgyak
ismeretanyaga nem egyformdn bangsilyos. A tanulok tulterhelésének jelentds csok-
kenésével szamolhatunk, ha ez a szemlélet az oktatdsi folyamatban mind az uj
ismeretek feldolgozasa, mind az ellen6rzés és alkalmazas fazisaban maradéktalanul
érvényesulni fog. , .

.5) Amennyiben minden tanulé értelmi képességeinek megfeleld szinten orarél
orara elsajatitia a tovabbhaladashoz sziikséges torzsanyagot (amire torekedni kell),
akkor, és valdban csak akkor lehet szamitani a ma még erdsen elétérben levd kol-
lektiv ismeretfeldolgozas soran ay egésy osytdly aktiv kézremiikidésére. Tulterhe-
lést jelent egyeseknek és gyakran az osztily tobbségének, ha meg nem értett,
a tanitasi Oran ag 6 sydmukra kelld mértékben fel nem dolgozott tankoényvi anyagot
kell otthon megtanulni, és ennek alapjan esetleg irasbeli feladatot megoldani. Azok
szamara, akik az 0j anyag feldolgozasihoz sziikséges minimalis ismeretekkel nem
rendelkeznek, szinte elveszett idé a kovetkez6 tanitdsi 6ra. Hatrdnyuk a tovabbiak-
ban egyre inkdbb névekszik, és lemaradisuk méginkabb csékkenti munkakedviiket.

Szemlélet kérdése, hogy a pedagdgus elegenddnek tekinti-e az osztaly felének,
negyedének aktiv részvételét a tanitdsi ora kollektiv munkajaban, vagy mindent
elkovet a tanuldk osszességének bekapcsolisa érdekében. Lehet6séget biztosit erre
tobbek kozott a tobb tantirgy segédeszkizei, munkaeszkdzei soraban ma mar meg-
talalhaté munkafiizet, aminek a tanitdsi 6ran (és nem kizarélag hazi feladatként)
valé értékesitése hasznosan aktivizalja a tanulok Osszességét, s ezzel bizonyos mér-
tekig garantilja a minimdlis ismeretanyag elsajatitdsdt. A korszerd igényeket kielé-
gitd munkafiizet feladatainak megolddsa mds esetekben a legfontosabbnak itéle is-
meretek elsajdtitdsinak sgintjérél (a tanulok hany szdzaléka és milyen mértékben
képes alkalmazni ismereteit?) tajékoztatja a pedagégust. Ezzel Atléphetiink a pe-
dagdgus szemléletét érinté problémak egy masik korébe. )

c) Miképpen basznositia a pedagigus az ellendriés kilonbizd mddjaival szer-

gett informdcickat, amelyek a tanuldk tuddsardl, s a tudasuk alapjan elvarhat6 . tel-

jesitményeikrd]l nyujtanak tdjékoztatdst. Vajon a valtozatos ellenbrzések (amelyeknek
egyik formaja lehet az emlitett munkafiizetek vagy a kiilonbozé feladatlapok fel-
adatainak megoldasa) csupan azt a célt szolgaliak, hogy regisytrilidk exek alapjin
tanuldik tuddsinak szintjét, vagy tajékoztatasnak is tekintik? Utmutatdsnak arra
nézve, hogy hol sziikséges kiegészités, a hianyok poétlasa az osztily kisebb-nagyobb
része szamara. A valtozas, a sokoldali, a tanulék minél nagyobb szidmirél in-

.
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formaciét nyujté ellendrzés ramutat @ pedagdgus munkdjinak értékeire és hidnyos-
sdgaira, tehat onkritikara kell, hogy késztessen.

Ma mir talan kuriézumként sem talalhaté olyan, korabban nem ritka, pedagdgus,
aki a ,feleltetés”, a ,szamonkérés” soran 8-10 elégtelen osztalyzatot adott a leg-
tobb esetben nem is lényeges adatok, szabalyok, meghatirozdsok nem pontos tuda-
saért, meg nem értett feladatmegoldasok hibas alkalmazasaért. Mesterségesen el6-
idézett tulterheléshez és annak minden negativ kovetkezményéhez vezetett ez a
»pedagogiai tevékenység'. ’

Amennyiben a pedagodgus -is, a tanuld is az ellenérzés elsérendd funkcidjanak
az iranymutatast tekinti, amely a tovabbi munka dtjac jeloli ki, az oktatasi folya-
matnak ez a sokat vitatott mozzanata nem a tiulterbelés eg)zk eléidézbje lesz,
hanem annak felszdmoldsdt segitheti elé.

d) A szemlélet gydkeres megvaltozasa szikséges sokak rtészére ax dsszefogla-
ldsok, ay ismétlések megoldasakor. Vonatkozik ez az igény a témazaro Osszefoglalas
elvégzésére, de kiilondsen a tanév végén az. egész évi anyag 1smetlesenek rend-
szerczésének megszervezésére.

Olykor eléfordul ma -is, hogy ,innen eddig ismételd at” megjeloléssel minden
tajékoztatas nélkil 50-60 oldal 4tolvasasa a feladat. Jobbik eset, ha a munka-
fuzet feladatainak otthoni megoldasiaval vagy a tankdnyv kérdéseinek megvalaszo-
lasaval ,,ismétlik 4t” a megjelolt anyagot a tanulok. Az ilyen feladat-megjelélé-
seket rendszerint ellendrzé éra kéveti, amikor sok tanulé ,felel”, osztalyzatan ,,ja-
vit vagy ront”, a ,kétes jegy” felfelé vagy lefelé kerekedik, s altalaban a pcdagovus
rezignaltan megallapitja, hogy tanuléi sokat felejtettek, keveser tudnak.

Az &sszefoglalasok ilyen végrehajtasa onmagaban idéleges: fesziiltséget okoz,
tulterbelést jelent ay ismétlé-rendszerezd drdkon, és ugyanakkor eldidéybje lebet
a késébb mutatkozo tulterbelésnek is. Az Osszefoglalasoknak biztositaniok kell a leg-

lényegesebb. ismeretek kiemelését, rogzitését, kategorizalasat, az Osszefiiggéseck meg- -

lattatasat, @ nagy szintézisek kialakitisit. Ha ezt a feladatot kisebb-nagyobb ira-

nyit6. munkaval, a tankényv és a munkafiizet anyaganak felhasznalisa mellett az:

osztidly szinvonalahoz igazitott utmutatassal optimalis mértékben nem wvaldsitjuk

“meg, a késobbi ismeretfeldolgozo 7mmka alapjai nein lesznek szildrdak, s ezaltal je-

lentkezhet a tulterhelés. |

e) Hosszt évek ota feliszinen levs és ebbél kévetkezden nehezen felszamolhaté
komplex probléma ey alsé tagozatbol a felsébe lépés alkalmdval mutatkozd szdmos
nebézség. Az ekkor jelentkezd panaszok cgvikét, a tualterhelést, véleményem szerint
az egyes tantirgyak tantervei részben kikiiszobolték. Biztositani igyekeztek az 5.
osztaly tananyaganak magatol értet6dé kapcsolatit a 4. osztilyban tanultakkal, és
az el6z8 tantervekhez viszonyitva csokkent a feldolgozasra kiszemelt ismeretek
mennyisége is. A tovabbi tananyagcstkkentés, tovabba a torzsanyag kijelolése még-
inkabb elkeriilhetévé teszi a tdlterhelést, azonban a probléma végleges megoldasat
itt kiillonésen csak a pedagdgusok szemléleténck megvaltozasa biztosithatja.

Ennek a szitkséges szemléletvaltozasnak kialakulasat igen elénydsen befolya-

solja ma az 5.7 osztalyban « félévi osztdlyozds mellbzése. Akik az osztalyozasnak,
mint a tanulék munkajat motivalé tényezének, mint semmi esetre sem elhanyagol-
haté hajtéerbnek kiesésér nehezményezték, meggyézGdhettek arrél, .hogy az 5. osz-
talyban az osztdlyonds nélkili értékelés is serkent, aktivizdl. A kiérdemelt dicséret,
a ,,piros pont”, majd késébb a megfelels szintii teljesitményekért kapott jo osztaly-
zat és (mivel nem kell sietni az osztalyzatok gyljtésével) a hidnyos teljesitményt
kovets biralat, az esetleg €lmarasztalé, de ugyanakkor irdnyt mutaté értékelés,
a késébb 'mar feljegyzett, de minden esetben jova tehetd, ,kijavithaté” gyengébb
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osztalyzat hatirozottan elényds hatast gyakorolt a tanulék munkajara. Jobban
aktivizalta Oket, mint korabban a napléba beirt elégtelenek sora, amelyck silyat
a gyorsan kozeledd félévi osztalyozas miatt kovetkezetes, jo szerepléssel csokken-
teni esetleg lehetett, de kiiktatni - ez mar a tanari szemlélettél fiiggoet — ritkan.

Az also tagozatbdl a fels6be vald atmenet megkdnnyitése szempontjabdl rend-
kiviil ‘lényeges, hogy miképpen hasznositia a pedagdgus a félévi osztalyozas mells-
zése 4ltal kialakitott helyzetet. Az osztilyozids mint kényszer, mint megkotdttség
nem befolydsolja munkajat, de megfeleld neveldi felkésziliség és ay erre tdmasz-
kodé egészséges sxemlélet szitkséges a  kinalkozo lehetdségek kihasznaldsara. Az
e téren biztositott, tandri szabadsdg érvényesitésével olyan pedagoégiai szituaciokat
kell teremteni, amelyek felszabadultabba, kénnyedebbé teszik a tanitasi orakat, és
ezaltal is sydmiizik onnan a tilterbelés éraését.

Az osztalyozasi kényszer megsziinéséhez kapcsolédd helyzetfelismerés, valamint
az ezzel jaré pozitiv hatdsi nevelsi tevékenység csupan egyik teriilete az atmenettel
jaré problémakoérnek. A szemlélet megvaltozasa sziikséges példaul az alsé és felsd
tagozat oktato-nevelé munkdjinak ériékelésében, elismerésében is a masik tagozat-
ban tanitok részér6l. Hozza tartozik ehhez, és a helyes szemléletet tiikrdzi, ha a pe-
dagogusok igyekegnek megismerni a mdsik tagozatban taniték alkalmazott mdd-
szereit, modszeres eljdrdsait, és sajat munkdjukban kell6 mértékben figyelembe ve-
szik azt. A 4. osztalyt vezeté pedagégus nézzen elbre, az 5-ben tanito tekintsen
vissza, tanuldinak életkori sajatossigaihoz alkalmazkodva, ne csupin a kévetkezd
osztaly ismeretanyaganak befogadisit készitse eld, és forditva: ne csak a felhasz-
nalbaté alapokat keresse az el6z6 osztilyban, hanem nevelje tanuloit tobb 6nallé-
sdgra, illetve Atmenetileg tobb jatékos elemet alkalmazzon -az -isméretek feldolgo-
zasa soran.

|
A sgemlétet meguvdltoydsat . erbteljesen segitheti ay egységes dltaldnos iskola és az
egységes landrképzés.

Miklésvdri Sdndor cikkének gondolatai (Kéznevelés 1972. 17. szam) arrol
gvbznek meg, hogy az egységes 4ltalanos iskola és az egységes tanarképzés meg-
valdsitisa, ha nem is oldanid meg azonnal a kérdést, de kozelebb vinne a pedagd-
gusok olyan szemléleténck a megvdltozdsiboz, amely ma még ditaldban tilterbelést
eredményez. A szerzé ,,az oktato-neveld munka tartalmi felépitésében érvényesitett,
tovibba a pedagégiai alapelvekben kifejezésre juté” egységet kivanja kialakitani
az altalanos iskolaban, aminek ,alapvetd feltétele, hogy az abban az iskolaban
dolgozé pedagdgusok képzése is egységes legyen.” . Co

A pedagbgus szemléletének bizonyos iranyd valtozdsat alkalmam volt megfi-
gyelni egy 12 osztalyos iskola meginduldsakor. Azok a hosszii id6 6ta csak gim-
ndziumban tanitd tanarok, akik az altalanos iskolai tagozatban is kaptak orakat,
mar a koévetkez6® tanévben masképpen kezelték az 1. gimndziumba kerils ta-
nulékat, mint ahogy eddig tették. A tanulokkal szemben tdmasztott kovetelmé-
nyeiket realisabb szintre helyezték. A tanuldk ismereteiben mutatkozé hianyokért
nem az altalanos iskolat marasztaltak el, hanem a természetes felejtés kdvetkezmé-
nyének tudtdk be és elégtelen beirdsa nélkiil pétolni igyekeztek azt.

Az egységes altaldnos iskolaban nem kizardlag a készségtirgyak tanitdsat vé-
gezheti a 4. osztalyban a felsé tagozat tanira, hanem fogalmazast, nyelvtant vagy
szamtant is tanithat ott. Esetleg egy uj oraterv. kialakitdsa utin mast is. Az alsé
tagozat pedagogusai koziil sok rendelkezik tanari képesitéssel, igy ennek birtokaban
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(esetleg e nélkiil is) miért nem tanithatna az 5. osztalyban éneket, rajzot, élévilagot,
foldrajzot? Ennek fejében nem kényszerillne az osztilyiban olyan o6rak tartasara,
amelyek nehézséget okoznak szamara, és mas szivesen, eredmenyesebben vezeti azt
Je. Ennek a rendszernck minél szélesebb korG érvényesitése j6 iranyban befolya-
solna a pedagdgusok szemléletét a tanulék elvarhatd teljesitményeivel kapcsolatban.

Az A4ltalanos iskoldban ki kell alakulnia egy olyan légkdrnek,

és meg kell

teremteni ott azokat a feltételeket, amelyek — amellett, hogy biztositjak az egyéni
képességek kibontakozasat — a tantargyak sajatos adottsagait kiaknazva lehetvé

teszik az oktaté-neveld munka hatdsfokanak novelését.
kell szoritani ay 6ncéli sgaktdrgyi sovinizmust,

hez vezet. Az egységes
tenné azt a tanartipust;
ldnos iskola célkitiizését,
g .

Ennek érdekében hdttérbe
ami gyakran egyoldald tdlterhelés-

altalanos iskola megvaldsulasa taldn magatdl értet6débbé
aki sgaktirgyinak tanitdsin keresytiil ténylegesen az dlta-
a sokoldalic ember kialakuldsdt igyekezne tdmogatni.

el

Szdva Istvdn: A bidy a napba nég -

A XVIL szizadban egy killénds nevii aka-
démia miikodott Rémaban, a Hiuzok =~ Aka-
démisja. Csak az lehetett a tagja, akinek
,hiuzszeme” volt, aki olyasmit vett észre a tu-
domanyban, a mdvészetben, amit. mas még nem
latott meg. —

Ilyen hitz volt Galileo Galilei, az ujkor
egyik legnagyobb fizikusa, csillagasza. Galileire

valéban raillett ez a név: csillapithatatlan vagy

. hajtotta, hogy sziinteleniil kutasson, kisérletez-
zen, beletekintsen az igazsig fényébe. A napra
irdnyitotta tivcsdvét, hogy' megismerje a vilag
4j torvényeit. Aki azonban sokaig néz a nap-
ba, annak elkaprazik a szeme, és nem veszi
észre, ami a foldon van; nem tor6dik az ut-
jaban tatongd farkasvermekkel, amelyeket a vi-
lagossag ellenséget astak neki. Galilei, akinek
szemét elkapraztatta a tudnivagyas fénye, vé-
gil belezuhant egy ilyen farkasverembe. Ellen-
séget ujjongtak, mert azt hitték, hogy a hiuz-
zal egyiltt a vildgossdgot is elpusztitottdk. De
a napot,

pusztitani. .
Galilei életérGl, harcirdl, kegyetlen bukasa-
rol és eszméinek dicséséges felemelkedésérél

sz6l Szava Istvan konyve.

(Méra Ferenc Konyvkiadé, Budapest, 1972.)

Féldes Péter: A karvalyos gzdsylé

Két nagy torténelmi személyrél — apérol és
fiur6l — szol Foldes Péter konyve. Kemény-
kezli, fortélyosan boles keleti fejedelem  az
egyik; a hatalomba és a diplomacia miivészetébe
mar beleszilletett, éles latasu politikus a masik.

A regény az 6si magyarsag sorsdéntd kot-
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a 'tudas igazi fényét nem lehet el- -

szakdt mutatja be: mint valik a széthuzé, for-
gacsolé ,,Etel menti térzsekbOl” egységes és
fiiggetlen magyar nép. Levedi, Almos és Ar-

‘pad hirom nemzedéke alatt jatszodik le mind-

¢z, s hirom hazébanzk Levédiaban, FEtelkéz-
ben és - a honfoglalas révén — a mai Ma-
gyarorszag foldjén.

(Moéra Ferenc Kényvki\ad(),\ Budapest, 1972.)

G. Szabd Judit: Hirman a szekrény tetején

Eleinte csak egy lany ult a szekrény tete-
jén. Ugy érezte magit odafént, mint varkis-
asszony a kacsalabon forgdé varban. Csondes
maganyat fel. kellett aldoznia, mert egy szép
napon betoppant rég nem latott ndvérkéje.
Megjelent azonban a viaratlanul érkezett har-
madik névér is. Mi lesz most? Elfér vajon
harom lany is a szekrény tetején?

A humoros regény egy eseménydis vakicié
kronikdja.

(Mora Ferenc Konyvkiadé.

Budapest, 1973.)

Jean de Brunboff: Babar otthon

Babart, a j6 kedélyl clefant a tv képer-"
ny6jérdl ismert. A vilagszerte népszeri Babar-
sorozatnak ez a kotete Babar hazijaba vezeti
el az olvasot, ahol hésiink, mint az elefantok
kirdlya uralkodik feleségével, Celesztina kiraly-
néval egyltt.

A kiralyi par boldogsigaban osztozik az ele-
fantok népe is, amikor harom &agyulévés jelzi
a harom kiralyfi, elefantbébi® megsziiletését.

Réluk sz6l ez a vidam képeskényv, melyet
a szerz$ eredeti rajzai diszitik.

(Méra Kéayvkiadé. Budapest, 1972.) '



