\

A tanuiék a tibldzatot nagyobb felilleten lathattdk az irdsvetité vasznin, mintha a tiblara

irtam volna.

A levegds, de nem szétfolyé tablazat szemléletesebb, attekinthetébb volt szamukra.

Osszefoglalva: az irasvetité igaz nem teszi feleslegessé a tablat, de célszerii és
atgondolt hasznalata motivalo eréként hat az oktatis folyamataban. Célszerli a hasz-’
nalata azért is, hiszen a tanuldk ismeretei tartdsabbak lesznek altala, kiilonosen
akkor, ha kevés iranyitissal, onalléan vesznek részt az ismeretszerzésben. Végiil, de
nem utolsésorban a tanulék igen megszerették a vele. valé munkac.

&L

" DR. VARGHA LASZLO GYULA

Tanarképzé F()’isl’cola,' Nyiregyhdza

A komplex tényez6k hatasan beliil az iilésrend
szerepe-a tanulok értelmi erbinek alakulasara

A komplex tenyezok hatasan belil az dlésrend szerepét az értelmi erék alaku-
lasara igen fontos minden pedagégusnak figyelemmel kisérni.

Modszertani vonatkozasa lényegtelennek tinik, ezért a megérdemeltnél joval
kevesebbet foglalkozunk vele.

Tobbiranyd megfigyelés alapjan gy6zédtem meg az iilésrendnek az értelmi erbk
alakulasara gyakorolt intenziv hatasarol.

A tanuldk értelmi erdit ugy fejleszthetjiik eredményesen, ha az Gket éré sokféle
hatist — az emlitetten kxvul — a csaladi és egyéb iskoldn kivilieket is figyelembe
vesszik.

Tehar a bonyolult hatasok egylkekent kivanom vazolni az ilésrend kimutathaté
mikrotopografiai hatasat. -

Az embert élete els§ p111anatat01 az utolsow szakadatlanul hatasok érik és ezck
nem -mulnak el nyomtalanul, mert a gvermeckét kedvezben vagy kedvezétlenill ala-
kitjak. A magasabb osztalyokban kiilonosen fontos a tanulok egymdsra valé hatdsa.
Kolcsondsen alakitjak egymas értelmi erdit is.

Az alakitds mértéke elsGsorban nevelési szempontbél a gyermek életkoran for-
dul meg. Ebben az esetben a hatisok annidl mélyebbek, minél fogékonyabb az egyén
irantuk, de a megforditottja is igaz, a fogékonysiag pedig annal nagyobb mennél..
kevesebb alakité hatas érte még a tanuldt.

Az élet elején ez a fogékonysag majdnem teljes, kiilsé hatisok erele\szmte kor-
latlan, mert csupan a sziiletéssel jelentkezd diszpozicié (hajlam) szab neki hatart.

‘A késébbiekben — az értelmi erSk kivételével ~ az tjabb hatasok alakité befolyasa

lépcsbzetes fokozatossaggal korlatozédik. Lassanként kialakul az embernek az egyé-
nisége. E rovid fejtegetésbdl is kitlinik, hogy az egyén értelmi erbinek sajatos mind-
sége végsé sorban két elemb6l alakul: egyik a szilletéskor magunkkal hozott adott-

"sag, a masik az egyént éré hatisok (vagy kiilsé hatds).

Az iskoliskor utan a késGbbiekben egy harmadik is hozzijarul, ez pedig az
egyén ontudata, vagyis az onnevelés.

Az értelmi erdk helyes fejlesztésével az énnevelés nagy szerephez jut. Az egyén
kifejlédése hosszii folyamat és e kdzben tobb neveld (sziild, rokon stb.) itinyitja ezt
tudatosan vagy kevésbé igy. A gyermek fejlédési szakaszaban mindegyiknek mas
a helyzete, tovabba szerepe is. Az értelmi erdk fcﬂesztese csak akkor lehet tudatos,
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ha ezt a helyzetet a nevel6k pontosan felismerik. Ekkor beszélhetiink a csalddban is
az értelmi er6k fejlesztésér6l. Természetesen mar a kisgyermekkorban is érik az
egyént hatiasok a csaladon kivill is. Jogosan meriil fel a kérdés, hogy a sziilék erd-
feszitése nem hiaba valé-e? Az értelmi erbket illetéen feltétlenil nem. Ellenben
az egyéb fejlédést mar nehezebb kedvezden biztositani. Toébb dolgot figyelembe
kell venni. Egyik az, hogy egyetlen nevel§6 sem mindenhatd, a masik pedig az,
hogy egyetlen szandékos-tudatos hatds sem hidbavalé. Talan helyes, ha utalunk
a kézismert mondasra: a nevelés nem mindenbato, de nem is tebetetlen. Szamolni
kell még a sziil6i nevelést megeléz6 orokléssel. Az egyén magiban hordozza Gsei
minéségének nyomait és ez mint hajlam a gondolkoddsban befolyasolja az értelmi
erék alakulasat. Befolyasolja azt is, hogy a szilletés utdn érd hatdsok hogyan alakit-
jak a gyermeket. A belsé hatisok a szil6k munkéjat vagy segitik vagy bxzonyos
fokig korlatozzak. Ez érvényes a késGbbi korokban is. N

A korlatok nem szitkségképpeniek, megel6zhetbek, 111etve lekiizdhetéek, ha
a nevelés az élet elsé pillanatiban kovetkezetesen megkezdddik. Természetesen
allandéan szem el6tt kell tartani, hogy a hajlam, az adottsig teljesen nem alakit-
haté. Ennek ismerete megdvja a nevelSket, de a gyermeket is a j6vdjére vonatkozo
féktelen reményekt6l. A gyakorlatban ez a mindenaron valé kitliné bizonyitvany
varasban szokott megmutatkozni. Az értelmi erbket tehit a helyes helyzetfelismerés
alapjan kell fejleszteni és ennek figyelembevételével lehet a kovetelményeket kinél-
kinél felallitani.

Mindegyik nevelé az elStte munkilkodék altal teremtett ,,anyagot kapja és
csak ezt tudja alakitani. Ezt nem all moédjaban kivalasztani. Az értelmi erbk fej-
lesztése mindig relativ. A siker altaldban két dologtél fiigg. Az egyik, hogy milyen |
mélyek a megel6z6 nevelés nyomai, a masik pedig az, hogy milyen mértékli a ko-
vetkez6 hatasok intenzitisa. Ez ramutat a szilék nagy felel6sségére is, mert tére-
kedniok kell, hogy az értelmi’ erok fejlesztésében az iskola mellett képesek legye-
nek kozépponttd valni.

Osszességében a hatasok bonyolultsagit tekintve hirom f£8 csoportot kiilonbéz-
tethetiink meg:

1. Az iskolaba 1épés eldtti hatdsok. :

2. Az iskolazas ideji hatasok (drén és drdn kivil). (Ezen belil az ulesrend

szerepe.)

3. Az iskola elvégzése utin jelentkezd hatasok.

Az értelmi er6k fejlesztése terén mindegyik id@szakban masként jelentkezik a
teendb. A sziilé kozeppont1 szerepe az életkori sajatossagoktol fuggoen korszakrol

korszakra valtozik. N
Az els6 korszakban eleinte egyedul a sziiléket, majd kés6bb az . ovodat is il-
leti a tudatos neveld szerepe. N

Alapvetben médosulnak a korilmények az “iskolaba lépéstél kezdve, bar az -
6vodaba 1épéstél kezdve is van nem1 mobdosulas.

Valtozast jelent az is, hogy a gyermek naponként elhagyja a sziil6i hazat Igy
nem ellenérizhetik a szulok hogy a tavolléte alatt milyen hatdsok érik. Az iskola
hatasat be kell illeszteni a csaladi nevelés sajatos eszkozei kozé.

Az értelmi nevelésnél is a leghelyesebb lenne az, ha a csaladi nevelés célja
megegyezne az iskolaéval. A bardt helyes megvilasztisit a sziilék is segitenék.
Egy egészen lényegtelennek latszé problemara szeretném felhivni a figyelmet. Ter-
mészetesen a végleges -konklizidhoy alapos viysgdlatra lenne syiikség. Tekintsitk ezt
probléma felvetésnek.

"Megfigyeléseim azt mutatjak, hogy értelmi erék fejlesztésében is érdekes sze-

4 - . 193



repe lehet az iskolai iilésrendnek. A kozvetlen padszomszédsiag alakito hatasa egé-
szen megleps. Egyénenként mas és mas lehet a reagalas, ezért is érdemes lenne
alaposabban megvizsgalni. Kiilonosen fiam esetében végzett megfigyeléseim alapjan
az altalinos elképzelésnél, sokkal nagyobb szerepet mutatott az ilésrend, vagyis.
a kozvetlen padsiomszédsdg, ay egymds nevelése. is.

A szomszéd hatdsit gy mutatta, mintha egy érzékeny ,.grafot” szemlélnénk.
A tanulis eredményességét mindig befolyasolta, hogy milyen tanulé volt a szom-
szédja. Amikor bizonyos foku hanyatlis, vagy fellendiilés allott be, allandéan ér-
deklédtem, hogy nem volt-e iilésrend valtozds? Minden esetben feltevésem igazo-
lédott. Az 1j szomszéd értelmi szintie éreztette hatasit. Erdemes lenne nagy szami,
kiilonboz4 egyéniségii tanulékat megfigyelni.

Az iskolas korban és az iskola utdini korszakban fontos szerephey jut a kultu-
rdlis hatds: sajtd, radio, kiilénboz6 mivészet stb.

Sajtd nevelé hatasat felhasznalja az iskola és utt6r6-mozgalom, de arra kell
térekedni, hogy a csaladi nevelésben a sziilék is hasznaljék fel. A sajtéban talal-
hato keresztrejtvények megfejtése is jO modszer az értelmi erSk fokozasaban Szép-
irodalmi konyveket stb . .. olvassanak.

Szinhaz, televizio, fllm is nagy neveld hatast, 2 ]ovoben a komplex tantirgyf
rendszer bewzetesevel (integracidval), még inkabb.

Nagy nevel8erd rejlik a muzeumok, kiallitasok megtekintésében is, mert a ta-
nulé olyasmit lat szemléletesen, amire az iskoldban nem keriilhet sor. Ezeket a kul-
turalis hatdsokat is fel lehet hasznalni értelmi erbik fejlesztése érdekében nemcsak
az orakon, hanem a kiilonb6z6 vetélked6 rendezvényeken keresztiil. A most divatos:
vetélkedSket j6l beilleszthetjiik munkankba, célkitiizéseink megvalositasara.

A nevelés egyes tényez6i, hatéerdi sohasem hatnak egymagukban, hanem a vaié-
sagot mindig Osszefiiggéseikben, osszességiikben, bonyolult kolcsonhatasukban kell
szamba venni. A dialektika itt igazan jol érvényesiil.

A tanulé, illetve a tanuldkozosség, mint a nevelés tényezdje, mindig aktiv
faktor. Vagyis a nevelési tényezék a gyermekre nem mint passziv alanyra hatnak,
hanem a nevelés folyamatidban a gyermek és a nevelési hatisok mindig bonyolult
kolcsénhatasban vannak. Ezért a nevelési folyamat, ezen belill az értelmi erdk
fejlesztése sokféle hatderd kolcsonhatasanak eredménye. A tenuldk egymisra vald
batdsa pedig nagyobb ardnyi, mint eyt dltaléban gondoljuk.

Az értelmi erék fejlesztésébél nem maradhat ki az uGttorGszervezet sem. Célja:
az osztalyon és iskolan kivilli munkaban segitse elé6 az 6nallé emberré nevelést. Nem
lehet az iskolatol fiiggetlen, oncélti intézmény, hanem feladata az iskola oktaté-
neveld munkéajanak tamogatasa a mozgalmi nevelés sajatos, romantikus modszereivel.
Munkaja sokrétli: ki kell elégiteni a tanulék ontevékenységét, romantika iranti va-
gyat, ugyanakkor politikai nevelést is kell végezni. Modszerének jatékosnak kell
lenni. .Szellemi vetélked6k és egyéb rendezvényekre valé késziiléssel a tanuldk ér-
telmi eréit is alakitjak.

Ezek is j6 alkalmak a nevel6knek arra, hogy tanuldikat sokoldalian megis--
merjék. Ezeket az informdcidkat igen jol basznosithatjdk egy tervszerl iilésrend
kialakitdsindl, Ezt j6l a neveldtestiilet csak kozésen oldhatja meg.

Nézziink példakat:

A példak kivalasztasa prébaszerlien tortént, de igy is reprezentdlja az dlta-
lanos helyzetet. Az ulésrendnél fbleg az egészségligyi szempontok és esetleg a ‘ma-
gatartas dominal, azonban az értelmi er6k szerepe szinte teljesen figyelmen kivil
marad. A példakban szerepld egymas mellett il tanulék osztalyzatai erre figyel-
meztetnek:
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X. Y. nyiregyhazi iskola VIII/b. osztilya 1970/71. tanév I félévében iilés-
tendje és tanulményi atlaga: (1. tablazat)

g
'NE 5.3 K.G. HA o.F - 3.3
2.5 59 3.2 2,2 2,5 2.5
R.1 3.A M K. A‘T,‘. N.S
3,9 3, 3.9 %0 2,6 2,4
G.H. A¥ A7 AE K.L. S.A.
2.9 2,% 2,4 25 | 38 2,3
TA L.M. B.E. Sz.A. - u.s
48 44 4,5 W5 46
H.¥ TK. Pz D. E. —_ —_——
2,3 4,5 h2 b5
1. .téblizat \ N

(Naplo alapjan.)
A fenti -osztalyt csak prébaszerfien vilasztottam ki. Lathat]uk nem alaptalan az
. iillésrenddel foglalkozni. Eszrevehetjilk, a rosszabb tanulmanyi atlagi tanuldk szinte
egy eset kivételével egymas mellett iilnek. Aranylag kevés a jo atlagh tanulo, de
ez a kevés lehetéség is kihasznalatlan. Az U. S. 4,6-es atlagi tanulé pedig egyedul
és hatul Gil. Természetesen mds szempontokat is figyelembe /eell venni ag ulésrendndl,
de ey sem eredményezbetne ilyen elosztdst. A kovetkezbkben nézziink meg egy
olyan ilésrendet, ahol errél a problémardl az osztalyfénokkel koribban mar meg-
beszélést folytattunk.
X. Y. nyiregyhazi iskola V/c \osgtaly 1970/71. 1. félévi ulesrend7e és tanul-
manyi dtlaga. (2. tablazat)

T3 G.A R.M. A e 3. Cs. K.L.
3,4 I d 49 4,9 36 2.5
W. M. 5.3 . ¥ oo T PT ¥.G.
2,6 3,5 4,2 L 4,4 4,

, B.A. G.? T E. K. E. Z.Ko, B.A.
3.¥ 2,5 3.6 3,9 4.0 3,6
5 . H. . Cz.A. 3. % K.G. Z. V. T
3.9 4,2, 44 3,9 A, 38
BS ] . Gy3 D.« .G
4,2, b4 4 6 3.0

2. tabldzat /
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Ebben az osztalyban mar a tervszeriiség kezddé foka érvényesil. A késGbbiek
folyaman az osztalyféndke ezt a kérdést kutatdsi feladatinak tekinti és igy ered-
ményrdl, konkluziorél csak a kés6bbiekben lehet szamot adni.

. A gyakorlé iskolaban is t6bb lehet8séget kell az eddigieknél nydjtani a tanar-
jelolteknek, hogy megismerkedjenek az eléggé elhanyagolt -iilésrendi problémaval
és ennek célravezetd maddszertani tudnivaldival. Oktatasi intézményeinkre ebben
a tekintetben alapvet feladatok varnak. A tanirjelolteket fel kell késziteni a gya-
korlatokon és egyéb alkalmakon, hogy.e litszélag lényegtelennek tuno feladattal is
tervszeriien foglalkozzanak.

Az V. c. ilésrendjénél a negyedik oszidlyos atlageredményecket — a magatartasi
és egészségiigyi és egyéb szempontokon kivill — az osztalyfénok " igyekezett figye-
lembe venni. Az els6 félévi eredmények alapjan most 0j iilésrendet alak1t ki. Még
egyszer hangsiilyozom, csak problémdt kivintam felvetni és nem kisérleti eredmé-
nyeket ismertetni. Megemlitem, hogy néhany iskoldban az osztilyf6ndk elkésziti az
alapiilésrendet és a szaktanirok ezen mddosithatnak. Igy el6fordul, hogy az érak
tobbségén mis és mas az iilésrend. Erdemes lenne azt is mélyebben megfigyelni,
vajon ez milyen eredménnyel jar?

Egy formasdignak kegelt kérdést ( ulesrend) ba szakszeriien és /eomolyan vesy-
szik, 1gy az értelmi nevelésnek is fontos mddsyertani tevékenységét jelenti. Talan
nem lenne haszontaldn mélyebben foglalkozni az iilésrend mddszerével. A gyer-
mek értelmére haté komplex tényezbk kozott ez nem is kis sullyal foglal helyet, ezért
igen oOrvendetes lenne, ha j6vében oktatdo-neveld munkank soran mindig gondosab--
ban figyelembe vennénk. :

Ez is hozzasegit benniinket ahhoz, amit a nevelés tapasztalati fogalma szerint
ugy fogalmaztak meg: a nevelés olyan huzamos ideig tartd szellemi tevékenység,
amellyel a fejlettség magasabb fokan &ll6k, tervszerfien és céltudatosan alakitjak
a kevésbbé fejletteket mindaddig, mig ezt az alakitast az ondliésdg ki nem zarja.”
J6 lenne ez bekovetkezne az iskola elvégzéséig, vagy legalabbis az iskolaskor utani
onneveléssel kialakulna. Az itt leirt bonyolult hatdsok kozétt kivantam egy igen
elhanyagolt teriiletet, az ulésrendet reflektorfénybe allitani nevelési célunk érdeké-
ben. Mindezek az értelmi erék fejlesytését végsé sorom ag onallomg kialakitisdt be-
folydsolidk. Talan megéri szakossagtdl fiiggetleniil mindenkinek munkaprogramjaba
allitani. Ezért éreztem gy, hogy mint féldrajzszakos is foglalkozhatom e kérdéssel.

X. Y. nyiregyhdzi isk. 6. c. oszt. iilésrendije 1971/72. tanévben és a félévi ered-
ményei (3. tablazat)

Hasonlitsuk ©ssze ezt az iilésrendet a muilt évi 5fc. osztaly illésrendjével és
eredményével, vagyis ugyanelen osgtdly tavalyi iléstopografiai viszonyaival. Ez az
4j ilésrend csak 1 hénappal alakult az osztalyozas elétt. Témank szempontjabol
a gyenge elémenetellieket kisérjitk figyelemmel. PL.: K. S., K. G, S. J.,, K. L., B. A,
G. P, P. Ti.,, W! M,, Sz. G. tanulékat, :

Ezen az abran a vonalak 0Osszekotik a tavalyi évben egymas mellett ilteket.
A bekarikazott szamjegy a tavalyi eredményiiket jelzi. Ennyibol nem lebet, de nein
is sydndékozom térvényszeriiséget levonni, de ay megdllapithato, hogy gvengét,
gyenge mellé nem célszerdt diltetni: W. M. és G. P. egymas mellettisége a 6/c-ben
az 1. eredményre vezetett. Az 10j ulésrendben is kivanatos lenne még jobb ered-
- ményliek mellé itltetni! Azonbar nem minden j6 tanulé mellé lebet gyengét iiltetni,
erre utal D. K. 4,6-r6] romlott 4,0-re Sz. G. mellett, aki 3-r6l tovabb romlott a
6/c-ben 1-re, viszont a most mellette iilg R. T. 4,8-r6l tudott 4,9-re javulni. Ez
stabil egyéniségli, igy mellette a tovdbbiakban virhaté Sz. G. javulasa is.
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3. téblizat

Az ulésrendet, mint mikrotopografiai hatdst fogom fel, és igy latom a sok mas
%ényezé mellett a kimutathatd szerepét az értelmi erdk alakuldsira, ezért a vizsgalat
gargyat képezheti kiegészitésként a pedagégia (mddszertan) szamara.

&

PAIZS IMRE
Berzence

Konyvtarfejleszté gyakorlatunk az
- Iranyelvek szellemében

Az utobbi években a nevelési intézmények munkajat alapvetéen meghatirozo
oktataspolitikai tanicskozasoknak voltunk tanti. Az MSZMP X. Kongresszusa hata-
rozata alapjdn megtortént oktatdsi rendszerink feliilvizsgalata. A bizottsagok jelen-
téseit figyelembe véve a Kozponti Bizottsig hatirozatot hozott az oktatds helyzeté-
. 18] és fejlesztésének feladatairél. A hatarozat eldkészitésének folyamin és azt kove-
#ben is, fontos kérdésekben orszidgos intézkedések torténtek. Iranyelvek, allasfogla-
lasok jelentek meg. Ezek a dokumentumok hosszi évekre meghatirozzak feladatain-
kat. Ujszerlien ~ a korabbi évek gyakorlatitol eltérSen nem rendeletek, utasitisok
sparagrafusai alapjan - a pedagogiai tevékenységiinkhoz kapcsolédé feladatok meg-
valésitasara szélitanak fel, és ehhez hatdrozott szakmai irAnymutatist is adnak.

Napjainkban nem elég csak ismerkedniink a célkitizésekkel. A feladatainkat
fel kell ismerni, mert az Uj oktataspolitikai koncepcid késéi elfogadisa és érvénye-
sitése intézményeink életében behozhatatlan hatranyt jelenthet.
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