Osszegezve megallapithatjuk, hogy a multban a magyar egészségnevelés legfGbb
itdnya és- célja: a megelozés, ax egyénnek mint dolgozdnak és a csalidnak egésység-
védelme, a munkabigiénie és legfOképpen ay egésységuvédelmi ismereteknek gyakor-
latias elsajdtittatisa.

A dolgozok egészségi allapotanak javulasit szolgilé egészségiigyi intézkedések
a II. vilaghabora alatt semmivé valtak. Stlyos karok érték az egészségigyi halé-
zatot. Csak a felszabadulas tette lehet6vé a magyar pép egészségiigyének kibonta-
kozasit. A szocialista egészségiigy kialakuldsa mellett az egészségian tanitds miult-
jénak baladé elvei és mddsyerei — mint baladd bagyomdnyok — alapjit képezték
a felszabadulds utini dltaldnos iskolai egésységnevelésnek, de mementdként is fi-
gyelmeztetnek az egészségneveléssel kapcsolatos teenddkre, feladatokra és e téren
a tarsadalmi rendiinkkel szembeni igen komoly feleldsségre.

IRODALOM

. Tanterv a polgari iskolak szamdara 1868.

Tanterv a polgari fiviskolak szamara 1877, 1879.

Tanterv a polgari lednyiskolak szamara 1877, 1887.

Tanterv a polgéri lednyiskoldk szdmira 1908.

Tanterv a polgari fidiskolak szdmara 1918.

. Utasitasok a polgédri leanyiskolak 1908-ban kiadott tantervéhez 1914.
. Utasitasok a polgari finiskolak szamara 1927.

Filép Tamas: Egeszsegugy; szervezéstan, Medicina Konyvklado, 1969.
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DR. SZUCS LASZLO
Eger, Tanarképz§ Féiskola

Az altalanos iskola korszer{ibb kémiaoktatéséért*

Az 3ltaldnos iskolai kémiaoktatis rendszere, elméleti és gyakorlati alapiai, sét
szemlélete sem felel meg mar egészen a mai kor, a fejlédé iskola kévetelményeinek.
A 13-14 éves gyermek gyakran korszerfibb ismereteket szerez az iskolan kivil -
féleg a modern tomegkommunikacids eszkozok segitségével —, mint amit jelenlegi
tantervi korilinények kozétt ,hivatalosan” tanitunk vagy tanithatunk neki. Sokszor
nem tudja (nem tudhatja) Osszeegyeztetni az iskolan kiviil szerzett tudomanyos infor-
méciéit az iskoldban kapott tananyaggal. (Gondolom, ez mas természettudomanyos
tirgyak esetében is fennallhat) A korszerliség fogalma alatt gondolkodtats, realisan

. -

* A Tanarkepzo Féiskolak Kémiai Szakbizottsiga ez év juniusdban a Szegedi Tanarképzd
Féiskolan tartotta évi rendszeres tantirgypedagégiai (szakmetodikai) ankétjat "az OPI " kem1a1
tatiszékével kozds rendezésben.

A ,,Médszertani Kozlemények” c: folyoxrat lapjain- azért érdemes megemlékezni e hasznos-
nak bizonyult ankétrél, mert olyan fontos témat tiizétt napirendre, mint ag dlialinos iskolai
kémiatanitis korszeriisitése. A szakbizottsig iilésén résat vettek azok a kollegdk is, akik az OPI
altal létrehozott kémiai tantargyi munkabxzottsagban a kémiaoktatas altaldnos iskolai alapkoncen-
cidit hivatottak kidolgozni.

Az ankét vitaindité expozéjat dr. Balézs Lorant kandidatus, az OPI kémiai tanszékének
vezetbje tartotta, részletesen €s tudomanyosan elemezve kémiaoktatisunk jelenlegi helyzetét és
tervezett fejlesztésének f6bb irdnyait, A bevezetd eléadas, valamint a részletes vita fébb csomo-
pontjai a teljesség igénye nélkil az alabbiakban 6sszegezhetdk.
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tajékoztatd, a felnov6, s mar meglevd modern ipart figyelembe vevé kémiat kell
oktatnunk annak formalis elemei helyett. Egyidejlleg természetesen nem lebecsiilve
az ilyen kortt gyermek szellemi szinvonalat, logikai és absztrahdlé képességét.

A vitdban részt vev6k nagy fontossigot tulajdonitottak az dlialinos és kozép-
iskolai \kémianoktatds egymdsraépiilésének is. Nem képzelhet6 el ugyanis, hogy ko-
moly tudominyos és pedagégiai igényességgel kidolgozhato a kozépiskola kémia-
oktatasanak tanterve és rendszere mindaddig, amig ugyanezt az A&ltalanos iskola
vonatkozasaban megnyugtatéan és pontosan nem tisztdztuk. E két iskolatipus kémia-
oktatasanak egymasraépiilt tervében a legmagasabb szintli egységre van szikség,
hogy targyunk oktatasit korszerlinek és a kényelmetlen atfedésektdl, torésektl men-
tesnek mondhassuk. . i

- E gondolattal parhuzamosan vet6dott fel az alland6 szakmai ,,dréreékelések”
kérdése is. Kiilonésen az elmult évtizedben kezdett mind jobban tért héditani az
a felfogis, hogy a kozépiskolai kémiaoktatds hibaiért, problémaiért, az &ltalanos
iskolaban kialakitott fogalmak ,Atértékelésének” sziikségességét tették ~felelSssé. Igy
példdul az ionos ,szemlélet” kialakitasithoz a daltoni molekulans szemlélet At-
értékelése” szitkséges. A tudomanyossag elve alapjan az 6 altalanos iskolai tan-
tervben feltétleniil kialakitandé egy olyan logikai-didaktikai koncepcié, mely meg-
szlinteti vagy igen minimalisra csékkenti a fogalmak ,,Atértékelésének” didaktikailag -
is kifogasolhato jelenségét. A vitdban érezhet volt, hogy ezzel elvileg sokan egyet-
értenek, de nem mindenki érzi kdnnyen megvalésithaténak a teljesen ,,atértékelés-
mentes” kémiaoktatast. Egyaltalan milyen fogalmakat lehet akkor az altalanos isko-
laban hasznilni, milyen lesz a kémia 'nyelvezete, hogyan oktatjuk majd az olyan
nem kénnyen magyarizhat6 . fogalmakat, mint példaul az affinitas, atomtdmeg,
molekula, sav-bazis elmélet stb. S sorolhatnim tovdbb az egymas utan felvetodott
jogos megjegyzéseket.

Olyan megallapitas is elhangzott hogy az altalanos 1sk01a ]elen oktatasi vya-
korlatdban sokszor a kémiai fogalmak tudominyos igényl tovabbfejlesztésének lehe-
t6ségét a kategdrikusan kimondott tételekkel sginte teljesen lezdrjuk. Ha példaul
_kimondjuk, hogy a sé sav, és bazis terméke, akkor késébb nagyon nehezen jutha-
tunk el a modern Bronsted-féle sav-bazis-elmélet megértetéséhez. Ne zarjuk ki tehat
a tovabblépés lehetdségét, és ezért olyan fogalmakat alakitsunk ki, mely tovabb
épithetd, s nem szorul teljes revizidra. -

A szakbizottsig részletes és hosszii vitdjaban megszivlelend$ javaslatok és
ajénldsok is elhangzottak, melyekb6l néhanyat szeretnék felidézni.

Az Aaltalanos -iskolai tanarképzés szempontjabdl is egyontetdi Shajként hangzott
el, hogy szerencsés lenne abbahagyni az altalanos iskolai tanterv ,foltozgatdsdit”, és
legkesobb 3-4 ¢év mulva korszerli altalanos iskolai tantervvel ajandékozzuk meg
altalanos iskoldinkat. A fdiskolak kémiai tanszékeinek vezetdi vallaltik, hogy az
iigy érdekében az 0j tantery részletes és tiizetes kiprébalasat gyakorlé altalanos
iskolainkban mas iskolakkal kardltve elvallaljak, mert enélkil egyszerre és dltala-
nosan bevezetni nem lenne szerencsés dolog.

Teljes egyetértés alakult ki abban is, hogy a tantirgyi munkabizottsig csak ugy
fogjon hozza a tanterv kidolgozasdhoz, ha elGzetesen pontosan digondolta és tisz-
tézta, hogy az Osszkémiai oktatds keretén belill mit és bogyan akar tanitani. Milyen
célok elérését tlizi ki az altalanos iskolai tanterv keretei kozott. Elengedhetetleniil
sziikséges e munkdhoz az alapelvek tisytdzdsa, amelyek betartasa hatdrozza meg az
ilyen vagy olyan tantervi koncepcié megsziiletését:

Az j tanterv mélységében legyen jozanul mértéktarté. Ugyanis a nem ponto-
san értelmezett korszeriisités igénye sokszor a tanuland6 anyag ‘mennyiségi noveke-

229



dése felé tolhat el benniinket. S e maximalizmussal egyiitt jarhat sok nehézkes, feles-
leges megfogalmazas, talzott tudomanyoskodas is. Pontosan ezért nem érthetiink
egyet példaul egy olyan koncepcioval, mely szinte a ,teljes kémiat” feldleld anyagot
szanja esetleg vitaalapként a tanterv nagyvonald kériilhatirolasihoz.

A tanterv alkotbinak nem szabad elfeledkezniok arrdl sem, hogy a tantargyi
korszerlsitésnek erételjes személyi és tdrgyi feltételei is vannak. A képesités nélkiili
nevel8k, a kevéssé felszerelt szertarak, a szaktanteremmel (kabinet) alig rendelkez6
iskolak, a pedagdgustovabbképzés nem teljesen kiforrott rendszere, mind egy-egy
visszahuzé komponense jelenleg a korszerlbb kémiaoktatisnak. Ezekkel ma még
mind szamolaunk kell.

Az OPI Kémiai Tanszéke, valamint a Tanarképzé Féiskolak Kémiai Szak-
bizottsaga nagy felel6sséggel, egymis segitését igényelve és elfogadva targyalt az
altaldnos iskolai kémiaoktatds kozeli jovojérél. E vazolt szerény gondolatsor termé-

szetesen néhany Otletet és alapvetdé megallapitast tartalmazhat csupan. De az ankét
" gazdag vitaanyaga a kémiaoktatas legégetdbb, valdszini legaktualisabb problémai-
nak megkozelitéséhez vezetett el benniinket. Az ott elhangzottak pontosabb kritikai
vizsgalata, és ezen az alapon a tantervi koncepcié kidolgozasa az egész kozeli jovo
slirgés feladata kell hogy legyen.

Okosan és kozosen, sok gyakorlati szakember meghallgatisival, de tétovazo
meditacick nélkiil elfogadhaté eredményeket produkialé munkahoz és kisérlethez kell
fognunk, hisz egy ujabb generacié varja a korszerlbb kémiacktatist, a modernebb
tanterveket és a hasznalhatobb, a kémia tudomanyanak eredményeit hlen tiikr6z8
i6 tankényveket.

E gondolatokkal és a szakmai, ietodikai &sszefogas reméljiik tartosan eredmé-
nyes elhatarozasival tavoztunk a Tanarképzd Fo1skolak Kem1a1 Szakb1zottsaganak
szegedi ankétjarol.

KL

DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

Szituacid és nevelés

A VILAG jelenségei meghatarozott térben és iddoben léteznek. Térhez, id6hoz
kotddnek gondolataink, tetteink is. A tér és id6 életunk objektiv valdsagai. Fiigget-
lenek -t8liink, de a tételt megforditani nem lehet, mert gondolataink, cselekedeteink
sohasem valhatnak teljesen fiiggetlenné attél a szituaciotol, amelyben megsziiletnek.
Szitudcion ugyanis mindig azt a terinészeti, tarsadalmi koérnyezetet, a korilottiink
levé dolgok vagy személyek tartés vagy pillanatnyi elrendez6dését értjilk, amelyben
“élink, gondolkodunk, cseleksziink. Téliink fiiggetlen, rendszerint tartds szitudciot
teremt szamuokra a kor, amelynek gyermekei vagyunk. Petéfivel felséhajthatunk
néha, hogy -miért nem sziilettiink ezer évvel el6bb; Radnétival megallapithatjuk,
hogy oly korban éltink e f6ldon, — mindez nem valtoztat a tényen: Petdfi azaltal
lett Petéfivé, Radnéti Radnétiva, hogy vallaltak @ térténelmi szitudciét, s mindazt,
ami ebbdl feladatként harulhatott rajuk. Lehettek korok, amelyben mérlegre kellett
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