Hazank uj létesitményeirSl és termelésének fejlédésérdl szolé térképvazlataink,
grafikonjaink, diagramjaink és tiblazataink nagyrészt a szakkorok keretében készil-
hetnek, de iskolai foldrajzi palyazatként is eléallithaték. Kiranduldsaink alkalmaval
a természetféldrajzi ismeretek mellett tekintsenek meg egy-egy j alkotdst, és is-
merkedjenek meg a létesitmény funkcidjaval, s legfontosabb munkafazisaival.

Amint latjuk, -Magyarorszig gazdasagféldrajzanak tanitdsanil nemcsak konkrét
ismereteket nyujthatunk hazink gazdasagi struktirajardl, fejlédésérél, hanem igen
fontos erkélcsi-politikai nevelGhatasokat is gyakorolhatunk, s ezt kell kihasznalni az
adott keretek kozott a legmélyebben, a legmeggy6zGbben. Ne essiink tilzdsokba a
szamok és a tények bemutatasanal, legyiink tekintettel a gyermek pszichikai adott-
sagaira. Ne feledkezziink meg a gyermekekrdl, szamoljunk értelmi és teherbird-ké-
pességeikkel, taldljuk meg azt az utat, azokat a modszereket, melyeknek segitségé-
vel tanuléink megismerik az elért eredményeinket tgy, hogy azokon keresztil alakul,
fe;lodlk vilagnézetiik, hazaszeretetiik, politikai szemléletiik.
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A vizualités és a sztatiko-dinamikus képek haszna
" az orosznyelv-oktatasban

Az utdbbi évtizedben a vizuilis gondolatkéz-
1és szokatlan nagy méreteket Sltott. A képlatis
oroméért — vélik Ggy, taldn nem is kevesen —
ma mar nem kell tarlatra, szinhizba, moziba
menni, hizhoz szillitja a televizié. A gyerekek
is egylitt élnek a képekkel. Latisuk a nagy
igénybevételtdl a korabbinal jobban kifejlédik.
Vannak olyanok is, akik azt tartjadk, ez a
tilfokozott vizualitdis veszélyezteti az olvasds-
igényt, a nyomtatott kényvek 1étét, visszafej-
leszti a fogalmi kultaridt. A vizualis kozlés to-
meggravitacidja Ujszerlisége miatt
- eréként hat, mint példdul egykor a géppel su-
garzott zene, melytél az él6 zenét féltették,
vagy a mozgofilm, amelytél, mint ma a tv-tél,
egyszer mar féltették a konyvet, s6t a szinhi-
zat is. Mégis, maig is van él6 zene, kdnyv is,
szinhaz is, a mozit sem sorvasztotta el a tv.
Mindegyik megtalalta a maga kozonségét, amely
megfeleld élet- és létbiztonsigot teremtett tar-
tés fennmafadisukhoz. A ma hullimhegyen levd
vizualitds az djszerdség varazsdnak elnyugvésa
utan mindenképp megtalal;a majd a fogalmi
kultirat, amellyel, mint rész az egésszel, a tai-
sadalmi tudatban is szoros egységre 1ép.
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ma eleven

Idegennyelv-oktatds és vigualitds

A nyelvoktatds szdméra kifejezetten elényds
a gyerekeknek ez a fejlettebb vizuilis érzéke.
Azért is, mert a nyelvi formikban megjelend
gondolkozas nemcsak a bels absztracht fogalmi
tevékenységre, hanem azt megelézve a kiilsg
érzékszervi érzékelésre is épill. A természeti,
tarsadalmi kornyezet, a mindennapi élet ugyanis
leginkabb vonalakban, kiterjedésekben, formak-
ban, _szinekben, mozgasokban, cselekvésekben,
torténésekben, azt mondhatjuk, képi alakzatok-
ban jelenik meg a szem szamara. A gyermek is
a latas segitségével tesz szubjektiv rendet a kor-
nyezetnek ebben az objektiv kaosziban. A rend-
teremtés egyben a megismerés és az anyanyelv-
tanulas ‘folyamatat is magaban foglalja. A vi-
zudlitas mds érzékszervvel nem pétolhaté mé-
doa jelen van a fogalmj tevékenység mellett, a
képek ezaltal felbecsiilhietetlen segitséget nydj-
tanak a konkrét fogalmak idegennyelvi jeleinek
az anyanyelv nélkiili megtanitdsiban is. Hasz-
nos a gyerekek fc)lettebb vizualitisa tovabba
azért, mert a mozi, a televizi6 hatdsaként a
képeknek nemcsak a konkrét, hanem a szimbo-



likus, asszociativ A4brazolasképességét is kony-
nyebben felismerik és megértik, kovetkezés-
képpen az elvont fogalmak egész sora is meg-
welevenitheté képekkel az idegennyelvi szeman-
itizacio és exerciticié szdmira. '

A kép mint azy idegennyelvi ,,megismerés”’
egyik fdzisa.

Az anyanyelv tanuldsa kézben a gyermek 6n-
szitkségb8l és 6ninditékbél végzi a szem sza-
:mara megjelend valdsig elemeinek a megisme-
rését és keresi a tudati kifejezés szamara {(a fel-
méttek  segitségével) azok nyelvi jeleit és a
wmyelvi jelrendszer hasznélati médjait, szabalyait.
Ezzel a kétfazisi megismeréssel szemben (valo-
sigismeret és az azt kifejezd anyanyelvi isme-
ret megszerzése) az idegen nyelv tanulasa csak
egyfazisi megismerés, mert benne, kiilondsen
alapfokon, kornyezeti-tirgyi megismerés nem
folyik, jobbara inkabb az anyanyelven elsaja-
titott valdsagismeret idegen nyelven valé kife-

jezéskészségének, a nyelvi jelrendszer elsajati-

-tdsanak, a nyelvi kommunikicié masodik nyelvi

csatornajanak a kimunkaldsa térténik. Ebben”az’

“wegyfazisu ismeretszerzési folyamatban a masik
‘fazis helyettesitésére, imitaldsara a kép igen jo6
.alkalmassiggal szolgal. Meg tudja ezt  tenni,
‘mert a képszerien megjelend valdsigot a maga
'médjan tikeszoi, felidézni tudja, ,,aldadja” az
idegennyelvi szemantiziciéonak; mert szimbolikus,
asszociativ képességénél fogva mozgisba hozza
és serkenti a gondolatokat, irdnyitva a témat,
segitve -az exerciticiét; mert élethelyzeteket ele-
venithet meg, lehetdséget adva a beszédszitua-
cick szemléletessé tételére; mert a szédjelentés-
éls beszédhelyzet magyardzatokat sziikségtelenné
téve, illetve minimalisra cs6kkentve az anya-
nyelvet jelentds mértékben helyettesiteni tudja,
mialtal hozzdsegit az idegennyelvi éra egy-
nyelviiségének a megteremtéséhez; nem utolsd-
sorban, mert a képeket alkoté miivész tehet-

sége, fantdzidja és a képek szinei nagy szolga--

latot tehetnek az érdeklddés

felkeltésének, a
kedvcsinalé stimulacidnak. .

Az idegennyelvi syemléltets képek
tipusai X

Ahogy a mindennapi élet létrehozta a maga
‘természeti, tarsadalmi, emberi mozgasait és al-
lapotait, amelyek a nyelvi. tevékenység targyat
is képezik, éppen lgy a technika is kitermelte
az ezeket képi formaban A4brdzolni, kifejezni
tudé vizudlis eszkozoket és moédokat.

Az “4llapotokat megdrokitd sztatikus képek a
kultiirtorténet hajnalatél ismeretesek és haszna-
latosak. Ezek a nyelvi szemléltetésben az alla-
potok bemutatisa mellett a mozgisok, jelensé-
gek, élethelyzetek allapottd merevitett mozzana-
tait is tiikrdzik a megfigyelés, az elemzés, a ré-
Juk valé beszélgetés gyakorldsa szamara. Az

-mind a faliképeket.

idegennyelv-oktatasban ilyenek a jél ismert tan-
konyvi, munkafiizeti képek, -a faliképek, dia-
filmképek stb.

A mozgist abrazolé dinamikus kép jofor-
man csak szdzadunk vivmanya, a mozifilm fel-
talalasival és elterjedésével keriilt hasznalatba.
Ez, mint ismert, a jelenségeknek, torténéseknek,
élethelyzeteknek a természetes mozgdsvéltozasait
és az allapotok belsd dinamikijat mutatja meg
a maga kifejez6 eszkdzeivel. A nyelvoktatas
szamara érdekes, szellemes és wvonzé Osszefig-
gésekben tud nyelvi helyzeteket, beszédszitua-
ciokat a tanulék elé tarni. Ilyen a nalunk még
kisszamu nyelvi film és a sokak altal mar hasz-
nalatba vett tv idegennyelvi érak.

A képekaek van egy harmadik tipusa. is,
mely dtmenetet képez 4z emlitet tipusok kozdtt.
Az elemeire bontott és tiblira helyezhetd appli-
kacids figurdkra gondolunk, amelyek azt a ne-
vet is. kaphatnak:

Sztatiko-dinamikus képek

Ezeknek az allapotértéki egyedi képeknek
— az idegennyelvi gondolati tevékenység ira-
nyitasa érdekében végzett hely- és helyzetval-
toztatdsai, valamint egymdssal valdé viszonyba-
allitasaik sordan — a fizikai sztatikajuk = meg-
bomlik és- pszichikai dinamikiba attérve " a
mozgastérténés impresszidjat tudjdk kelteni a
manipuliciés folyamatot aktiv figyelemmel ki-

séré tanuldkban. Ez a pszichikai hatds abbél

a tulajdonsagukbél ered, hogy egyedileg mind
szimplex képek; hogy a szimplex képek olyat
is szimbélizalhatnak, ami nincs rajtuk ielen;
hogy az egymas mellé allitott szimplex képparok
fogalmi asszociaciét hozhatnak létre; hogy
komplex képek alakithaték ki beldlilk; hogy az
egyes komplex képek rendjének az atszervezésé-
vel ugyanazon szitudcié mas-mds oldalré!l mu-
tathaté be; hogy a beszédgyakorlas targyat ké-
pezG torténés szinhelyei folyamatosan alakit-
haték, cselekményeik képileg végigkisérheték és
szemléletessé tehetdk; hogy a képi-fogalmi val-
tozdsok permanencidja elvileg végtelen.

Hasyndlatuk az orosz nyelvi drin

Ma ‘mar nemcsak az 5., hanem a 6. osztaly
orosz nyelvi anyagihoz is rendelkezésre allnak
a sztatiko-dinamikus applikaciés képek, melyek
praktikus - hasznalhatésdguk folytdn — ugy tinik
— atmenetileg hattérbe szoritottdk mind a dia-,
Ez azzal 'magyardzhato,
hogy az olvasmanyonként &sszevalogatott és bo-
ritékban elhelyezett képek kénnyebben hordoz-
haték és kezelhet6k a technikai apparattrat
igénylé szemléltetS eszkdzoknél és minden mds
képi eszkdznél szabadabb alkoté lehetdséget ad-
nak a szaktandrnak a téma képi kialakitasiban
és varidlasiban. '

Aki elmélyiile hasznalatukban, tapasztalhatta,
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hogy az orosz nyelvi orinak szinte minden lé-
nyeges mozzanatiban értékes segédeszkozil szol-
galnak. Igy a szétanitasban, a lexikai elékészi-
tésben, a téma begyakorlasdban, a monolégikus
és dialégikus beszéd fejlesztésében egyes nyelv-
tani - jelenségek szemléletes megtanitasaban és
gyakoroltatdsdban, a szamonkérésben, az irds-
és irasbeli kifejezékészség erSsitésében. Alkal-
masak tovabba a frontalis osztalymunka, a hete-

rogén csoportmunka és bizonyos esetekben a dif- .

ferencidlt egyéni munka segitésére. Az applika-
cios képek felhasznalasi lehetdségei széleskdriiek
és eredményt igéréek. Van ezeknek a képeknek
egy igen nagy okonémikus haszna is: a tanbra-
bol egyetlen percet sem veszack el, mert a
beszédhelyzetek képi kialakitidsa mindig a be-
széddel egyidejiileg, azzal parhuzamosan torté-
nik.

Tiblai elrendezésiik két alapszempontja

Az applikaciés figurakbél a komplex képek
kialakitasa némelykor gondot okoz. Kicsi a
tabla, sok a figura, nem fér el, zsufolt a kép,
attekinthetetlen, mit hagyjunk el, mivel kezd-
jiik a szituicié kialakitasat. Ezek a kérdések
nemcsak 2 varatlan inprovizaciénal; a tervszer(
elékésziiletek soran is felmeriilnek. Amikor min-
dent szeretnénk a képen megmutatni a gyerekék-
nek, talan akkor mutatunk a legkevesebbet, és
ezt mindig akkor érezzik meg, amikor kevés
figuraval nagyon sokat sikeriilt kifejezni. Talan
ez; az egyszeriség lehetne a legfébb szempon-
tunk a komplex képek tablai kialakitasanal.
Most mégis két mds természetd szempontot kell
megvizsgalnunk. .

Minden valésagos térténés két alapelemet tar-
talmaz: a szituiciét és a milift. A szituacio
alatt azokat az élethelyzeteket értjiik; melyek
a nekik megfelel6 cselekvéseket, tdrténéseket,
llapotokat stb. létrehozzdk, alakitjdk és indo-
koljak. Minden szitudcié valamilyen miliében
zajlik le. A mili6 nemcsak szintére, hanem
jellemz8je is a szituAciénak. A mili6 2ltaldban
a targyi valésig, ezért objektiv. A szituacié
jobbara az ember és kérnyezet, illetve ember

" és ember viszonyira épiil, ezért. inkdbb szub-
jektiv.

A valésagnak ezt a két elemét az applikacios
tablara is at kell vinni, nemcsak, mert a tani-
tandé nyelvi anyag hitelét, valésigértékét ad-
juk meg vele, hanem mert altala megoldédik a
probléma is, hogy mivel kezdjem, mivel foly-
tassam a komplex kép kialakitasat. Nyilvin az
objektivvel, a targyi kornyezettel, a milidvel
kell kezdenem. Ennek érzékeltetésére — és itt
van maris az egyszerliség — néhany egyszeri,
de jellemzé kornyezeti elem is elegends. A tan-
termet példaul mdr egy tibla is szimbolizal-

Katja, vagy a mihelyt egy nagyméretli, sok-

szemes ablak, a tavaszi mezét egy barna ‘csik
rajta traktorral, az 8szel8it egy sarga csik rajta
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kombajnnal, az utcat akar egyetlen .hiz is, a
szobat egy divany, a konyhat egy tlzhely stb.
Amikor a nyelvi anyag altal megkivant kérnye--
zet kialakult az applikdcids tabldn, csak ak-
kor helyezziik bele a szubjektiv elemeket, a cse-
lekményben résztvevé embereket, kialakitva al--
taluk- a tdrgyak, emberek kozétti cselekmény--
beli viszonyokat, a szitudciét. Itt mir megje-
lenik a képszimbélum mellett a képasszociacio-
is. Az utcat abrazolé héazhoz pl. az iskola kép-
zetét tarsitja, ha felé két-harom taskiat vivée
gyerek megy, s ha egy asszonyt helyeziink he-
lyére, akinek kezében kosir van, a haz mindjart
a bolt képzetét kelti, s “ha tériénetesen egy
férfi megy felé, akit  apinak neveziink meg,
maris a hazafelé haladas fogalma ébred. Az
idegennyelvi tankdnyvek anyaga ezeket a képze--
teket segitség nélkiil sugallja, s ha a tanar tuda-
tosan segit is, egymastol tavolabb 4llé képzetek
is konnyen osszevonhatok. Az osszeVonds elég
gyakran valamely kornyezeti elem és valame-
lyik szereplé személy kozdtt torténik, misltal
nemcsak a koérnyezet és,a személy egymasmel--
lettisége, hanem bizonyos szimbolumok. és asz-
szocliciok is &sszekapcsoljdk  a  szituaciot, a
miliével.

Nébdny tapasztalati megjegyrés

~A mili6, mivel konkeétabb, konnyebben fe-
jezi ki a hozzaflizétt fogalmakat. A szituicis
valamivel elvontabb, kiilondsen, ha a cselekvé
személyek kozott parbeszédet kell megeleveni-
teni. Beszélgetésiik ‘tartalmit nem mindig mu-
tatjak a képek. Célszerit ezért ezeket a mon-
datokat kérd8intoniciés, eldontendd kérdések-
kel a tanulék szijiba adni. .

Az -applikaciés képek a belsé pszichikai, gon-
dolati dinamikat csak akkor inditjak el, és
tartjdk fenn a tanulékban, tovibba a képszim-
bélumok és képasszocidcidk akkor valnak ért-
hetévé szamukra, ha szemitk lattdra keletkezik
a kép: a milid é a szitudcio. Az elére tab-
lira helyezett és a tanulék elé készen adott
applikdciés komplex kép mind az érai aktivi-
tasban, mind a nyelvi eredményben szerfeletti
csalédast okozhat, ugyanis nem egyenértékdi =
grafikus 4ltal el6re megrajzolt tankényvi, mun-

" kafiizeti és egyéb faliképekkel, amelyek lénye-

gesen tobb képi alkoté elemet tartalmaznak,
olyanokat is, melyeket az applikici6 a mar
emlitett képzettarsitasokkal helyettesit. Az app-
likaciés komplex kép ezért mindig 4ttekinthe-
t6bb, kevesebb a képi elem rajta, de az elemek
kozotti asszocidciés fogalmi ,,résekben” olyan
meglepSen gazdag gondolati anyagot halmozhat
fel, ami csak a mozgéfilmhez hasonlithaté.
Természetesen az oktatdsi céltél figgben pl.
szemantizalasndl lényegesen t6bb képi elemrész
is felhelyezhets, egy szoba, egy konyha egy
tanterem teljes berendezése is, ha éppen a



butorneveket tanitjuk, vagy az iskolaudvaron, il-
letve egy téli tijon szamos gyerek kilonbozo
jatszadozdsai, ha a nyari, téli jacékokat, széra-
kozasokat akarjuk megtanitani. Az ilyen tileeli-
tett applikaciés tabian is azonban hasznos va-
lamilyen rendet betartani, talan azt, hogy csak
a szikséges képek keriiljenek fel td, tébb ne
legyen rajta, mint kell, csak olyanok legyenck
fent, amelyeket mar megnevezni tudnak a gye-
rekek, vagy amelyeket megneveztetni, megtani-
tani kivanunk velik.’

Barmilyen targyt képalkotiasnil mindig a mar
ismert, a tanuldk Altal megtanule szavakat ab-
rizolo képelemeket helyezziik fel elészér, vagyis
az <ismertb6! indulunk ki a megtanitani szindé-
kozott ismeretlen fefé. A figurdkat egyenként
rakjuk fel, az ismertekre rdkérdeziink, az is-
meretfeneket megnevezziik és visszakérdezzik.
A kép felépiilésének elsd. menetében mindig ko-
zosen valaszolnak, a méisodik menetben egyé-
nileg, 4 harmadikban mar 6k kérdeznek, s vé-
giil adjuk a keziikbe is a képecskéket, hadd gya-
koroljak o6nalléan és jatékosan a képkirakast és
altala a beszédet.

Amikor két képi elem mar fenn van a tiblin,
-kéztik valamilyen térbeli, cselekvésbeli, allapot-

beli, emberi, tarsadalmi viszony alakul ki. S az

Gjabb felhelyezett elemek kozote megint mas,
vagy koribbiakat megisméelé viszonyjelzések
jonnek létre. Minden lehetséges viszonyt meg-
nevezhetiink és visszakérdezhetiink.

A kialakitott applikiciés komplex kép az ol-
vasmanyi cselekményeknek mintegy vizualis tar-
talmi vazlatat, a hozza kapcsolt kérdések pedig
a nyelvi-gondolati vazlatat adjik. Ezeket a vaz-
latokat irassal is kombinaiva a szoébeli gyakorlas
metlett a beszédnek irdsban valé gyakorlasara
is valtozatos lehetdségek nyilnak: igy a cselek-
mény léirdsa kép + kérdések alapjan, azutan
csak kép alapjan, majd csak kérdések alapjan,
végiil emlékezethsl, Eziltal a bevezet6ben emli-
tett vizualitds az idegen nyelv tanuldsa sordn
is eljut a fogalmisigig, amelynek 1étrehozoja
az értelem, kifejezdje a - nyelv és hordozdja

az iras.

Az applikicios komplex képek keletkeztetése
kozben, ha kissé naivnak tfinik is, nem &rt eset-
leg arra is gondolnunk, hogy az applikacids
tabla egy kis szinpad, a targyképek a diszlet,
az emberfigurdk a szereplk. Erdemes a diszlet-
tervezd j6 esztétikdjival és térérzékével elren- -
dezni a miliét és a rendezd aprélékos, kdnnyed
és szellemes koriltekintésével mozgatni, cserél-
getni ' a szituicibkban szerepld emberfigurdkat.
Nem feledhetjiik el, hogy ,szinpadunkkal”
szemben a legérzékenyebb |, kézdnség” @l, aki
kritikdjat csak joval késébb, felndtt kordban ma-
gatartasaval, emberi értékeivel juttatja majd ki-
fejezésre. Ezek a kis képek is tartés nyomot
hagyhatnak a nevelésiikben.

-~ Szab¢ Tibor

/
> &L

EMODI JANOS

Kurityan

Differencialt foglalkozas a nyelvtan éran

A csoportos foglalkozdsok egyik fajtija a dif-
ferenciale foglalkozas. E oktatasi eljarasok nagy-
ban, fejlesztik a tanulék 6ndllé gondolkodasit,
mind az Gj anyag megértésében, elsajititasiban,
mind a feladatok gyakorldsiban. Onallé munka-
végzéste és logikus gondolkodasra szoktatja
6ket. A differencidlt foglalkozds esetében a 3
csoportba osztott tanuloknak megfelelé szintd,
Htestalkatukhoz’ mért gyakorlatokat kell készi-
teniik. Altalaban, az els6 csoportba j6, a maso-
dik csoportba kézepes és a harmadik csopottba
gyenge tanulmanyi eredményii tanulék tarcoznak.
Ugyelhetiink azonban arra, hogy a gyerek ne
érezze magat egy zart rendszerben (gnindenki a
sajat csoportjaban), amelybdl sem el6re, sem hat-
re nem keriilhet, nem mozoghat, Ha pl. egy gyen-
gébb tanuld, aki a 3. csoportba lett osztva
nyelvtani, helyesirasi (vagy mas tipusit) gyakor-
latdt tobb  esetben, folyamatosan helyesen

oldja meg, vagy észrevehetd helyesirasinak ja-
vulasa, feljebb keriilhet a 2. vagy az 1.. cso-
portba. A t5bbszori hibatlan elkészités utan
mar latszik, hogy a tanulé érti csoportjanak
megfelels szinti gyakorlati anyagat, s ezek utdn
az egy fokkal nehezebb feladat elvégzésére is
képes. Itt a gyakorlatokra adott osztilyzatok
mellett figyelembe vehetjiik atlagosan a magyar
nyelvi osztdlyzatot, eredményt — beleértve az
irodalom jegyeit is. Igy a tanulé latja, hogy
munkdja eredményes és aktivabban kapcsols-
dik be csoportja feladatainak elkészitésébe. ElG-
fordulhat viszont, hogy egy jobb tanuld, aki
a csoport alakitdsakor az 1. csoportba keriilt,
de gyakorlatai nem pontosak, hanyatlds tapasz-
talhaté — itt is szintén figyelembe véve 4tla-
gosan a magyar nyelv tanulmanyi eredményét
— lejjebb keriithet a 2. csoportba. Ez &szténzi
arra, hogy a kovetkez6kben koriiltekintGbben,
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