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Komplex gyakorlas az orosz nyelvi 6ran

A tananyagcsbkkentés nyoman az oktatisi folyamat eddig megszokott szerkeze-
tében Atrendezédés kovetkezett be. A kevesebb tananyag ugyanis maga utdn vonta az
4 ismereteket feldolgozé 6rik szimanak a csékkenését, misltal — mivel vikuum az
oktatési folyamatban sem lehetséges — megndvekedett (mintegy 20%o-kal) a gyakorlé,
készségfejlesztd 6rak szdma. Az 4j ismereteket igy ma mdar nemcsak ,,magyardzzuk”,
hanem van id8 arra is, hogy a tanulék egyéni cselekvésén keresztiil azokat be is gya-
koroljak. Ha a gyakorlas didaktikai értékitéletiinkben és a mindennapi oktatasi te-
vékenységben is ilyen természetesen rangos helyet foglalt el, akkor nem mellSzhet-
jik el azt sem, hogy hagyomanyos médszereit felfrissitsiik, esetleg Wwjabbakkal is
kiegészitsik. A gyakorlas valtozatossigigényének figyelmen kivill maradisa ugyanis
azzal a veszéllyel jarhat, hogy elszintelenednek, unalmassi valnak a neki szentelt,
megsokasodott 6rdk. Marpedig az unalom legaldbb annyira Artalmara lehet a tan-
6rdknak, mint amennyire a tulterhelés volt. \

A korszerl oktatds a tantargyi integracié utjait kisérletezi. Bar az integracié
ellentétesnek tinik a tArsadalmi munkatevékenység fejlédési irAnyaval, amelyre éppen
a szakmai differenciacié, az azonos szakteriileteken beliil is az egyre drnyaltabb rész-
specializacié a jellemzé. Mindennek ellenére — dgy tfinik ~ kialakulnak majd az
ugynevezett tantargyi komplex blokkok (legaldbbis az alapok &sszefiiggéseinek kony-
nyebb megmutatisa és megtanitisa érdekében). Az alsé tagozatban pl. az anyanyelvi
irds, olvasds, a kornyezetismeret és a, nyelvtan alkot egy ilyen komplex blokkot.

Az idegennyelv-oktatds elmondhatja magarél, hogy a komplex-blokkszerd okta-
tasban elég nagy tapasztalattal rendelkezik. Nem valasztotta el ugyanis egymastol
soha — ma sem teszi, legfeljebb arinyaiban szabalyozza — az alapkészségek egyiittes,
komplex fejlesztését. Egy, a tantervben megadott tematikai rendszer koré csoporto-
sitva munkalja ki a beszéd és beszédértés, az iras, helyesirds és az olvasis készsé-
geit a lexika és a funkcionalis nyelvtan szerves egységében. Eppen ez a komplexitis
nyutjhat a jévében is igen széles alapot a gyakorlas sokoldali és valtozatos alkal-
mazasara, csupan fel kell tarni és megfeleld formaba kell onteni a még lehetséges
médozatait. .

“A komplexitis az elmondottakon til még mist is jelenthet a gyakorlasban. Egy-
részt azt, hogy az adott nyelvi jelenségeket az adott oktatdsi szintnek megfelelden
a leheté minden nyelvi fordulatban (tehat nyelvileg komplexen) kivanatos begyako-

roltatni, amihez most mar id6 is tobb van. Masrészt azt, hogy a begyakorlas haté-
konysaga: és biztosabb eredménye érdekében a rendelkezésre 4ll6 minden segéd-
eszkozt: tankbnw&, applikaciés képeket, magnetofon tanszalagot, munkafiizetet (te-
hit 4 komplex eszkézgarnitirat) célszerd mozgésitani. Erre is tobb telik mar a fel-
szabadult idébél. Bar a segédeszkézok hasznalata akkor gazdasigos, ha nem kiilén
id6teherként, hanem id6beli egyiittmiikodéssel kapcsolodik a beszéd gyakorlasihoz.

A komplexitisnak ezt az utobb -emlitett kettSs lehetdségét tekintsik it egy na-
gyon egyszerid gyakorlatsor végigvezetésében. A gyakorlds tirgya a ,,v’° és ,na’,
valamint az ,iz” és ,sz” eloljaroszok Osszevonasa a helyhatarozas hirmassiginak
megfelelGen.
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A nyelvi komplexitis alkalmazdsa

A gyakorlas elSkészitésekor (ami jelenthet 0j anyagfeldolgozast is) el8szor =«
gondolati stimulust adjuk meg. Ennek egyik eszkdze a kép. A képek a kivant irdnyba
koncentriljdk a tanulék figyelmét. Megmutatjidk szamukra azt a konkrét helyzetet,
amelyet idegen nyelven ki kell majd fejezniiik s meginditjdk benailk — bdr Gj anyag:
feldolgozaskor csak anyanyelven — a gondolatok osszerendezésének a folyamatat.
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A képekkel megszemélyesitett gondolati stimulushoz mindjart hozzékapcesoljuk.
~a nyelvi stimulust is: az l-es szammal jeldlt épiiletet megnevezziik: Eto skola.
Azutan megnevezziik a 2-es szammal jeldlt személyfigurat is: Tam maljcsik, on igyot.
Végiil a két kép kozotti viszony megjelolésére kozéjiik huzzuk a 3-as szdmmal jelsle
nyilat és a viszonyt is megnevezziik, amely példinkban helyhatirozast, pontosabban
kézeledést kifejezd helyhatarozast tartalmaz: Maljcsik igyot v skolu.

A gondolati és a nyelvi stimulus egységének a megteremtése utdn -~ mivel az
anyanyelven &sszerendezett gondolatoknak mindjart megadtuk az oroszban meg-
feleld nyelvi kifejezést (kontrasztiv verbalis egybevetés nélkiil) —, ratériink a kopm-
lex gyakorlas részelemeire.

a) A jelenség egyszerii logikai fordulatokban valé gyakorlisa

A tablan kialakult képszituaciéval kapcsolatban el8szor ilyesféle kérdéseket te-
sziink fel:

. Maljcsik igyot v skolu? (da)

On igyot v kino? {(nyet)

On igyot v tyeatr ilji v skolu? (v skolu)

Kudo on igyot? (v skolu)
b) A jelenségek kérddszava basyndlatinak a gyakorlésa
Most felirjuk képiink folé a 4-es szdmmal jelzett helyre a megfeleld kérdfszot.
Majd levessziik az iskola képét és néhdny el6készitett helyképet egyenként cserél--
getve a tablara helyezzik, mik6zben tovabb kérdeziink:

Kuda igyot maljesik? kép: magazin :
Kuda on igyot? ., skola

A kuda igyot tyeperj? » zavod

A tyeperj kuda? ,» fabrika

c) A jelenségnek mint mondatrésgnek a jelenséget tartalmazd mondat
részeivel egyiitt torténd gyakorldsa

Most a fitképet vessziik le és helyére, cserélgetve, mas személyfigurakat rakunk:
fel. Helységként az el6z86 gyakorlat vtolsé képe van fent. Ebben a gyakorlatban
elész6r a mondat alanyara kérdeziink:

Kto igyot na fabriku? kép: papa

A kto igyot na fabriku tyeperj? , Mmama

Escso kto igyot na fabriku? ., rabocsij *
A kto escso igyot na fabriku? ,, rabotnyica
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Most mondatrész kérdGsz6t valtunk és az allitmanyra kérdeziink, kozben ké-
-piink mindkét tagjat (a személyt is, a helyet is) cserélgetjik. A vilaszokban meg-
kivanjuk, hogy a cseiekvést a helyhatarozoval egyiitt nevezzék meg:

Sto gyelaet Evar kép: gyevicska + kino

Sto gyelaet Jura? ,,  maljesik + skola

A gyeduska, on sto gyelaet? ,,  sztarik + kooperatyiv
A babuska? ,» sztaruska + magazin

Most visszatériink a helyhatarozo kérd6szavahoz ismétlésként is, és azért is, mert
a jelenségre, mint mondatrészee is ra kell irdnyitanunk a gyerekek figyelmét. A szem-
1élteté képilinknek tovabbra is mindkét tagjat cserélgetjiik. Mivel azonban nemcsak
.az idtyi, hanem mas mozgasigéket is Osszefuiggésbe kivanunk hozni a helyhatarozo-
val, ezért a személyek helyett, ahol lehet, most mar jarmiveket is felhelyeziink, a
.,benniik” utaz6d személyek megnevezését pedig hozzamondjuk a kérdésekben:

Kuda egyet ucsityelj? kép: tramvaj - skola

Kuda bezsit Zoltan? ,,  maljcsik + gora Gellért A
Kuda letaet inzsenyer? » szamoljot + Kremlj (Moszkva értelemben)
A kuda letajut koszmonavti? ,, raketa -+ koszmosz

d) A jelenség mds, vele Osszefiiggd jelenségekhey viszonyitott gyakorldsa

A v és a ,na” + targyeseti eldljard szonak, melyet a 6. osztaly 2., illetve
14. leckéjében tanitunk meg a gyerckeknek, a legkézelebbi ,hasonléja” a ,,v7 és
.a ,na’ + eloljards esetl, melyet mar az 5. osztily szdbeli kezd6 szakaszaban elsaja-
-titottak. Ugyanide kell sorolnunk az ecllentétes parokat, az ,,iz” és az ,,s2” + birtokos
esetiit is, melyeket azonban csak a 7. osztalyban a 11, illetve a 13. leckében tanul-
nak meg. Tulajdonképpen hirom év alatt jutnak birtokdba a gyerekek ezeknek az
‘igen fontos és nagyon szorosan -Osszetartozd eloljaré szoknak, melyek a legelemibb
nyelvi kifejezésmédjat adjak a helyhatdrozas harmassaganak (kozeledés, tartézko-
das, tavolodss). Azt reméljiik, hogy a kontrasztiv nyelvszemlélet metodikai torek-
vései elébb-utobb feltarjak ezt a hianyt is, és serkentSen hatnak majd arra, hogy
ezek és a hasonléan Osszefiiggd mikodési eléljaré szék az orosz nyelv oktatasi fo-
lyamatiban idébelileg kozelebb keriiljenek egymashoz. Ez nemcsak azért szitkséges,
mert a 6. osztilyban a fénév ragozds kapcsan mar megtanithatok (esetleg mas elél-
jard szok hatrdnyara), hanem azért is, mert a magyar és a finn-ugor nyelvészet
tanisiaga szerint mas nyelvek helyszemléletével szemben a helyhatdrozas hidrmassiga
sajatosan és nagyon erésen meghatdrozza a finn-ugor korbol meg6rzott alapvets
nyelvi tudatunkat, olyannyira, hogy ez a hirmassag — ha nem is vesszitk mindig
észre — analogikus alapon nemcsak a hely-, hanem az id6-, a mod- és az allapot-
hatarozoink kozott is jelen van. S ha ilyen er6vel hat a nyelvi tudatra és nem vesz-
szilk kell6képpen figyelembe az idegennyelv-oktatiasban, akkor valtozatlanul kisebb
mozgasképességli marad a gyerekek helyhatarozissal osszefiiggd idegen nyelvi kifejezd
készsége. Jelen esetben mér egyiivé hoztuk az orosz nyelvi ekvivalenseket, ezért mo-
dunkban all azokat egymashoz viszonyitva is begyakoroltatm

Elbszor az 5. osztalybdl mar ismertet, a ,,v° és a ,,na” + eldljards esetlit kap-
-csoljuk hozza képileg is, nyelvileg is a gyakorlasunkhoz.
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A szemléltetd abrat kibévitjitk: az iskola képe elé helyezzitk az 5-6s szadmmal
jelolt fitképet. J6, ha ez azonos karakterd a mar fent levé fidfiguraval. (Az appli-
kaciés képek kozott szimos ilyen azonmos karakteri személyfigura talilhaté.) Az
applikaciéban nem tudjuk az iskolan beliilre helyezni a fiiit: a -ban, -ben értelmezést
ezért a félkér alaku nyillal szimbolizdljuk. Azutan f6lé irjuk a 6-os szdmmal jelzett
kérdGszot, s feltesszilkk a kérdést: Ggye maljesik? Mivel ez korabbré! elég jol ismert
anyag, nyilvan, kénnyen megkapjuk a vélaszt: On v skole.

‘Most pedig nyelvileg is Osszekapcsoljuk a kérdéses eloljaro szék egyiitt torténd
gyakorlasit. A helyképeket cserélgetjiik:

Kuda igyot maljcsik?

kép: i
A ggye on tyeperj? cp: magazn

Kuda on igyot? ) '
. kép: skola
A ggye on tyeperj? '

Kuda igyot maljcsik?

kép: d
A ggye on tyeperj? cp: zave

Kuda on igyot?

ép: fabrik
A ggye on tyeperj? kép: fabrika

A toviabbiakban az ,,iz” és az ,,sz” +birtokos esetl eldljaré székat is hozzakap-
csoljuk a gyakorlashoz. Ennek érdekében toviabb kell bdviteniink a szemléltetd &b-
rankat.

Az azonos karakterl figurdkbél felhelyeziink egy harmadikat is a 7-es szdmmal
jeldlt helyre. Helyviszonyat ismét nyillal jelezziik a 8-as szdimmal jel6lt médon. Végil
folé irjuk a kérddszét is, 9-es, és mindjart feltesszitk a kérdést: Otkuda igyot malj-
csik? — ...iz magazina - segitjiik a valaszt, s ha ez ij anyag, akkor a szokasos'mé-
don megmagyarazzuk, hogy az ,,iz” a ,,v’-nek, az ,sz” pedig a ,,na"-nak az ellen-
tétes mozgasiranyt kifejezé parja, és birtokos esetet vonzanak stb. A tudatositds utan
el8szor a jelenség egyedi gyakorlasat végezzik el (egyszeri logikai fofdulatokban,
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kérdGszavaval, mondatrészekre kérdezéssel stb.), azutdn az &sszevont gyakorlast is el-
végezzik az abra szerint:

Kuda igyot maljcsik? . _
Ggye on tyeperj? kép: skola, azutan magazin, fabrika, zavod stb.
A otkuda on igyot? '

Végiil kis rajzos vazlatban 6sszefoglaljuk a helyhatarozis hirmassdginak orosz
nyelvi kifejezését, amit a gyerekek rogzithetnek is fiizetiikkben, esetleg egy jol rajzolo

tanuléval falitablét is készithetiink beldle.
g

HRe

Az eszkizkomplexus hasyndlata

Ma mar elmondhatjuk, hogy az altaldnos iskolai normaltantervii orosz nyelv ok-
tatashoz az alapvetd segédeszkézok rendelkezésre allnak. Vannak applikacids képgar-
.niturdk, magnetofon-tanszalagok és munkafiizetek. Ez természetesen nem jelentheti
azt, hogy egy-egy Oran egyszerre minden eszkézt hasznalni kell. Alapelvként azonban
mégsem Aartana taldn meghosonitani, hogy minden jelent8s nyelvi formulat minden
rendelkezésre 4llé eszkdzzel a korilményekhez képest végig gyakoroltatunk. Igy ér-
hetnénk el, hogy a masodik jelzrendszer, a beszéd (az oroszmyelvi beszéd) fejlesz-
téséhez felhasznaljuk az els6 jelz6rendszer, az érzékelés adta lehetdségeket, a latast (a
kép) és a hallidst (magno). Ezekhez a szenzorikus érzékletekhez azutdn motorikus te-
vékenységként nemcsak a beszédet, hanem az irdst is hozzikapcsoljuk (munkafiizet).
Az eszkézok ilyen komplex hasznilata lehetSvé teszi a tanuldi kézségek mindeniranyd
milvelését, ami az oktatds hatékonysigat nagyobb eredményekre jogosithatja fel.

Az clézGekben végigvezetett komplex nyelvi gyakorlasi méd egyben mar a se-
gédeszkozok els6 tagjanak, a latdsérzékelésen nyugvd applikaciés képek haszndlata-
nak egyik valtozatat is bemutatta. Igy most ratérhetiink roviden, a masik eszkoz, a
hallasi érzékelést igénybevevd megnetofon-tanszalag hasznilatira.

A tanszalagot, amely a vizsgalédasunk tirgyat képezd el8ljardszok gyakorlasa-
hoz is segitséget ad, a programozis elvei szerint szerkesztették meg a 7. osztaly
nyelvtani anyaginak a konnyebb automatizalasa érdekében. A helyhatirozds harmas-
saganak gyakorlasit mar szintén olyan sorrendben dolgozta fel, mint ahogyan a kép-
hasznalat kapcsan bemutattuk. A fokozatosan épiilé (imitativ, reproduktiv, produktiv)
gyakorlataiban a megismétlésre szant mondatai, vagy a feleletet var6 kérdései utan
elegendé sziinetet tartalmaz arra, hogy a tanulék megismételjék a mondatot, vagy
megadjik a megfelelé valaszt.
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A magndgyakorlatokat — tapasztalataink szerint — a nyelvtani tudatositis és az
-elsédleges képi-nyelvi szébeli gyakorlds elvégzése utan célszerli alkalmazni. Ekkor
fejti ki ugyanis leghatékonyabban hatasit a nyelvi automatiziciéban. A gyakorla-
tokat a tanszalag hasznalata kézben el8szor kozosen, kérus-munkaval oldjak meg a
gyerekek. A masodik menetben, a korus-munka kézben, néhany tanulot egy-egy gya- .
korlatrész egyéni megoldasara is felszélithatunk. A harmadik menetben minden gya-
korlatrészt mas-mas tanuld old meg egyénileg, felszolitas alapjan. A negyedik menet-
ben mar tobb gyakorlatrészt is meg kell oldania egyénileg egy-egy tanulénak. A
négyszeri atvétel lehetséges, mert altaldban 3-4 percnél nem hosszabbak a gyakorla-
tok, mastészt kivanatos lehet, mert ilyen eléfordulasi szimban mar észrevehetdvé
teszi hatdsat a gyengébb tanuldk tudasaban is. :

Az eszkdz-komplexus harmadik tagja az irasbeli gyakorlas. Mig az el6z6 (képes
és magnés) gyakorlataink frontalisak voltak, esétleg egyéniek olyan értelemben, hogy
amig egy-egy tanuld feleletével aktivizalta magat, addig a tSbbi csupan figyelmében
volt aktiv (esetleg abban sem). Szerény lehetfségeink kozott (oktaté gépek hidnya-
ban) az iris az egyetlen olyan eszkéz, amely minden tanulét egyidejiileg képes a tan-
oran az aktiv, iranyitott cselekvés allapotaba hozni oly mdédon, hogy o6nillé egyéni
munkan keresztiil jusson el az az ismeret jobb megértéséhez, vagy az ismerettdl a
gyakorlottsagig, illetve a gyakorlottsig alacsonyabb fokarél annak magasabb fokara.
Természetesen megkivanja ez azt az el6feltételt, hogy az adott nyelvi rendszer lexikai
elemeit és a rajuk vonatkozé grammatikai hasznalati szabalyokat megfelelé nyelvlo-
gikai rendben, célravezetd gyakorlattartalmakkal, konnyen érthets, Aattekinthetd és
esztétikailag is jol elrendezett gyakorlatformakban nyujtsuk a tanuldk irasbeli mun-
.kaja szamara. A munkafiizetek - ha egyelére tobb nehézséggel is kiizdve — ilyen
megolddsban kivanjdk szolgilni céljukat. Kétségtelen, ma még nem tartanak ott, hogy
lehetvé tegyék a tanuloknak az egyéni munkatempd és az egyéni képességek szerinti
elérehaladast a gyakorlasban. Ma még meg kell varniuk, amig minden tirsuk befe-
jezi a megoldast és csak a tanari irdnyitasa kozos javitds idejének eljottekor szerez-
hetnek tudomast munkijuk eredményességérdl, vagy korrekcid szikségérdl, s csak
ezutan térhetnek ra a kovetkez6 gyakorlat megoldasira. A gyors visszajelzés és az
egyéni onellenbrzés lehetdségének a hidnya a munkafiizetek hasznalata esetén is még
elég sok, értékes tanuloi percet tesz kihasznalatlanna. A munkafiizeti 6nellendrzés
technikai lehetésége mar harom valtozatban is kimunkalédott. Remélhetd, “hogy ké-
s6bb szervesen beilleszkedik majd a maga helyére.

‘A munkafiizetek mellett természetesen van még egy masik lehetSséglink is.
Mindazok a tanarok élhetnek vele, akik szeretnek sajat gyakorlatok Osszeallitiasan
faradozni. A 11/1966. (III. 5.) Kormany szamu rendelet lehet6vé tette a stencil sok-
szorositd gépek szélesebb korli hasznalatat. Ha ezek a tandrok iskolajuk igazgatosa-
gat, vagy az ,egy izem egy iskola” mozgalom keretében segitséget nyujté iizemet
meg tudjak nyerni a stencilgép beszerzése gondolatinak, akkor sajat iskoldjukban
mar meg tudjak valésitani a feladatlapos gyakorlast (nemcsak az idegen nyelvek-
ben, mas tantdrgyakban is) és vele egyiitt az irasbeli munkak onellenbrzésének a le-
hetGségét, s ezzel, egyiitt nemcsak az egyéni, hanem a tanuléi percek maximalis ki-
hasznaldsat biztositd differencidlt egyéni gyakorlas lehetdségét is.

Az oOnellendrzés ez esetben tgy torténhet, hogy a feladatlapok gyakorlatainak a
megoldasat kiilén lapokra sokszorositjuk le. Majd amilyen sorrendben elkésziilnek a
tanulok a feladatlapok megoldasaval, olyan sorrendben atveszik a tanartél a helyes
megoldast tartalmazé korrekcio-lapokat. Azzal egybevetik munkéjukat, sziikség sze-
rint javitanak, aztuan zavartalanul tovabbhaladhatnak anelkul hogy varniuk kellene
lassibb tempéval dolgozé tarsaik elkeszulesere
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A sokszorosithaté feladatlapok készitésével kapcsolatban, mivel a stencilgépen
a képsokszorositas eléggé nehézkes, most olyan mintakat mutatunk be a széban-
forgd eldljarészok gyakorlasara, amelyek kifejezetten cirillbetis irégéppel irott szé-
vegekre épiilnek, s nem kivannak foltétlentil képeket.

Egyik az a tipus, amelyik kevés irasbeli munkdit igényel a tanuldktdl: csupan a
gyakorlas lényegéiil szolgalé szavakat, szokapcsolatokat kell beirniuk megadott irany-
szavak segitségével. Az elézbekben targyalt helyviszonyok gyakorlisa esetén pl. igy

Kuda igyot Janos? (skola)
Onigyot . .. ... ...
Ggye on tyeperj?

On tyeperj . . . .o o it
Pztom otkuda on igyot?

Onigyot . . . . . v i it

Ebben a tipusban, akdr a ‘anar javitja, akar Onellenfrzéssel a tanulék, nagyon
kevés id6t, nagyon kevés munkit kell a javitisra forditani. Hatranya azonban, hogy
a tanuldk gyakorlasra forditott munkaja nem elég komplett.-

A masik tipus éppen ezt a hatranyt kiiszébdli ki azzal, hogy egesz mondatos fe-
leleteket var a kérdésekre, amit a tanuléknak (megfelel szébeli el6készités utin) 6n-
é.lléa“n kell megadniuk:

" Kuda igyot rabocsij? (fabrika)

Otkuda on igyot?

.................. Ne s om e e e e s

A hétkéznapi nyelvre azonban gyakran jellemzs, hogy teljes mondati kérdések_
helyett révid, egy szavas kérdésecket, vagy a teljes mondatd valaszok helyett rovid,
egy szavas valaszokat is ad. A teljes mondati kérdésekre adandé teljes valaszok
gyakorldsa mellett a révid kérdésekre adandé rovid valaszok adasinak gyakorlasira

is lehetéséget nydjt a harmadik tipusi feladatlap:
/ . .
Kuda igyot mama? (magazin)

Ggye? o ..

Az ilyen (mint a két utébbi) gyakorlat komplettebb mivoltinal fogva nem csak
a tanuléknak ad jobb gyakorldsi médot, hanem a javitisnak is egy kicsivel tobb
munkat. Azt azonban, természetesen, mindig a szaktandr litja a legjobban, hogy a
tantervnek mikor milyen igényét kell kielégiteni, hogy tanitvanyainak mikor milyen
készséget kell tovabbfejleszteni, esetleg milyen hianyat pétolni, s annak megfeleléen
valasztia meg nemcsak az irasbeli gyakorlas modjat, tipusat, mennyiségét, hanem az
egyes segédeszkdzoknek a komplex hasznélaton belili aranyat, ‘moédjat és mértékeét.
Ez az alkot6 0nallésag ma mar elvitathatatlan joga a szaktanarnak.
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