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Gyermekeink érdeklsdése

AZ ISKOLA tirsadalmi feladatainak megvéltozasa, az az igény, hogy az iskola
ne csak tanuldsra (munkara), hanem a pihenésre és az értelmes szorakozasra is ta-
nitsa meg a tanulokat, kdzponti pedagdgiai problémava tette a gyermekek szabad
idejét, és ennek legfontosabb tartalmi osszetevéjét: az érdeklédést {1]. Az érdek-
16dés a személyiség psgichikus s"'eréezetenek egyik fontos .tényezbje [2] amely az
emberek

- gondolataxt érzelmeit és akaratit egy szemelyre vagy dologra iranyitja (fel-
ismeri, hogy sziikségletei, érdekei hozza kapcsolédnak),

— figyelmét, gondolkodasat, szandékait, torekvéseit arra Osszpontositja,

- cselekveselt pedig aktivizalja [3].

Az érdeklédés kifejezi annak felismerését, hogy a személy, a ‘dolog vagy cse-
lekvés, amelyre ‘iranyul, az ember szamara fontos, jelentés, értékeket hordoz. Nem
véletlen, hogy a pedagdgiai pszichologiai munkik az érdeklSdést a vilignézet mellé
allitjak, hasonlattal élve benne latjak a meggy6z0désekhez vezetd at kapujat, a vi-
lagnézet kialakulasanak alapfeltételét [4].

Az érdeklGdésekre vonatkozdé nézetek kiozil iskoldink gyakorlataban megfogal-
mazatlanul megtalalhatjuk ay amerikai pedagégia felfogasat. Eszerint: az érdeklddés
spontanul bontakozik ki, spontin fejl6dés eredménye. Eppen ezért a pedagégusra
nem is harulhat mas, minthogy feret teremtsen szabad kibontakozasihoz, és semmi-
féle tudatos beavatkozassal ne szabjon gatat érvényesiilésének. Tapasztalataink sze-
tint ott, ahol ez az elmélet iranyitja a munkat, kettds tendencidnak lehetiink tanti:

— a ,szabadsag’ biztositotta lehetéségekkel remekil élnek azok a gyerekek,
akik odahaza is liberdlis kis- vagy nagypolgdri nevelésben részesiilnek (mindkét he-
lyen azt tehetik, amit akarnak megvalésithatjAk a polgari anarchia szamukta ked-
vezd légkorét),

— a fizikai dolgogék (munkisok, mezdgazdasigi dolgozék) gyermekei besziikiil-
nek otthonrél hozott érdeklddési koriikbe, tehat a megkovetelhetd pedagog1a1 segit-
ség helyett gatakat allit fejlédésik elé,

) — a bdtrinyos belyzetii, veszélyeztetett stb. gyetmekeket pedig végképp a peri-
féridra szoritja,

— végiil mindazok, akik otthon pogitiv csalddi nevelé batdsok kozott nevelked-
nek, ires idétoltést latnak ezekben a foglalkozasokban, esetenként pedig vagy az
elsé6 (anarchia), vagy a masodik (periféria) csoporthoz kapcsolédnak.

. Tobb alsé tagozatos 4. osztalyban végeztem felmérést ezzel kapcsolatban, ezek a kévet-
kezé képet tartdk elém:
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Kérdés: Mivel foglalkozol legszivesebben, ha szabad idéd van?

Foglal- 4. csoport-
kozasok Az1. 2. 3. bél
10-12 6 - _ 1
6-10 4 - - 3
3-5 12 5 7 9
2-3 - 16 3 11

1 félét

jelslt meg - 7 9 -




Még tanulsagosabb, hogy az 1. csoport valasztdsai kozott: uszoddba, szinhazba,
moziba megyek, olvasok; a 2. csoportéban édesapamnak, anyamnak segitek, sétalok,
moziba megyek, a 3. csoportéban sétalok, jarkalok, jatszom, a 4. csoportéban pedig
a sziillokkel egyiitt szervezett foglalkozasok uralkodtak. Erdemes megjegyezni, hogy
spontdnul egyikikk sem gondolt az iskoldra a szabad idével kapcsolatban.

Még rosszabb, kedvezétlenebb képet kaptam, amikor vizsgilédasom az iskoldn
beliili szabad idére iranyult, a kapott valaszok hihetetleniil szegényes fantdziarol ta-
niskodtak, s most mar nemcsak az ilyen szempontbél érdekes 4. osztdlyosok, de
a fels6 tagozatosok is igen szlik korben rekedtek meg. Pl az egyik osztaly rajzban
felelt arra a kérdésre: Mit szeretnél csinalni a jové héten a szabad idében (nap-
koézis foglalkozasra vonatkozott)? A feleletek 90%¢-a a babozast valasztotta, azt raj-
zolta le. Meg kell jegyezni, hogy a kérdés feltevése elétt babozassal foglalkoztak
a gyerekek, ezért tapadt ehhez a képzeletiik.

GYAKRAN tapasztalhatjuk, hogy olyan igényeket tamasztunk a gyerekekkel
szemben, amelyeknek a felnSttek kozil is csak kevesen képesek megfelelni. Legyen
minden ember kilonb ember, mint amilyen apja volt — a reformkor kolt6jének ki-
vansdga szerint. A nevelésben, tanir és didk kapcsolatdban ez azonban csak akkor
képzelheté el, ha a nevelé is tervszerlien torekszik 6nmaga tokéletesitésére. Felndt-
tek és gyermekek érdeklfdését vizsgalva killonbozé tipusokat talalunk, igy pl.:

a) Vannak, akiket minden érdekel (ezekbdl lesznek a felszines, igazin semmi-
hez sem érté6 emberek).

b) Vannak, akiknek szildrd, meghatdrozott irdnyii érdeklédésiik van (politikai,
human, természettudomanyi, technikai, miiszaki stb.). Ezek is a szakbarbarsigtél az
elmélyiilt érdeklédésen 4t a szenvedélyes hobyig helyezkednek el a skalan.

¢) S vannak, akiket tulajdonképpen semmzi sem érdekel igazan, ezért barmibe
belekezdenek, nem viszik végig, abbahagyjak valami maés .érdekében, kapkodnak
stb. [5]

A modellalo és modellalt viszonyaban természetes, hogy kornyezeti hatasokra-
csirajukban ugyanezeket a tipusokat a gyerekek kozétt is megtalaljuk. Veszélyes, ha
valamelyik pedagoégus maga szoktatja kapkodashoz, altevékenységhez a gyerekeket
azzal, hogy teljesen magukra, sajat ,,érdeklédésiik” vezérlésére hagyja Gket. Ezzel
szemben ,,...a nevel§ cselekvésre alapulé és arra irdnyulé kévetelései a tanuldk
koziosségi tevékenységében az egyes tanuldk cselekvd, megismerd és figyel6 tevé-
kenységét hozzak mozgisba. Ez utébbiak eredményeként a tanuldék személyiségében
készségek, ismeretek és bizonyos itanyt érdeklddések alakulnak ki” [6]. A két nézet
kozott lényeges kiilonbség, hogy a nevelés két polusa: a nevelé és a gyermek kozé
a szocialista pedagdgia mem tesy egyenléségjelet. Makarenko szerint a ‘nevelés meg-
fordithatatlan folyamat, amelyben mindig a nevelé nevel. Mégpedig: a nevelé min-
dig nevel, tehat azzal, amit mond, amit tesz, ahogy él, ahogy v1selked1k Az indi-
rekt nevelés sajatos kovetelménye, hogy benne

—~ a gyermek szdmdra sok minden spontdnnak, véletlenszertinek tiinik,

— ami ¢ pedagdgus szdmdra csak tudatos és tervszeri lehet.

Azért indirekt ez a nevelés, mert a pedagdgus nem kézli a szandékit a gye-
- rekekkel, de konkrét lchetdséget teremt szamukra, hogy tervszerlien szervezett alter-
nativik koziil sajat szandékaik szerint valaszthassanak. Pl. nem csinalhatnak »akar-
mit”’, mert a felndttek’ sem cselekedhetnek soha kizarolag szandékaiktol vezérelve,
de maouk valaszthatnak : labdazni akarnak-e az udvaron, tarsasjatékot jatszanak-e a
teremben, bemennek-e a konyvtirba olvasni, Télapéra késziilnek-e stb. De azért is
indirekt, mert a gyerekek oOntevékenységére épit. Nevelds, mert tartalmat, iranyat
valtozatlanul a nevel hatarozza meg. Sokan csak wvégletekben képesek gondolkodni:
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vagy autokratin (diktatorként) nevelnek, vagy magukra hagyjak a gyermekeket.
‘A megoldas: tudatos, tervszerii munkdval képessé tenni Oket, hogy egyre Ondllob-
bak lebessenek. . )

AZ EMBEREK érdeklédésében nagyon sokféle kildnbséget talalhatunk. Egyé-
nenként valtozhat az érdekl6dés: _

— kore, terjedelme (a tanulokban pl. tervszerd, tudatos munkaval kell kialaki-
tani a politikai, kozéleti érdeklédést; egyoldald biolégiai: evés, ivas iranti érdekls-
désiikb8l kell esetenként kifejleszteni az etikai és intellektualis érdeklédésiiket);

— mélysége (nagy kiilénbség van abban, hogy valaki szeret sakkozni, vagy szen-
vedélyesen boéngészi is a sakk-szakkonyveket; érdeklik az irodalmi orak, vagy sza-
bad idejében sokat és rendszeresen olvas); B _

— intenzitdsa (az érdeklédés érzelmi viszonyulassal jar egyiitt. Az érzelem foka
szerint az ember érdeklédésének kielégitése érdekében kiilonboz6 mértékben képes
aldozatokat hozni. Ha nagyon érdekli a tanulét egy jo kényv, akkor nem wvalasztja
helyette a tévénézést.) A legintenzivebb érdeklédések syenvedélyekké valhatnak:
a jaték, az olvasas, de még a tanulds, az ismeretszerzés szenvedélyévé is;

~ mélysége (az érdeklédés kiilonboz6 mértékben épiil be a személyiségbe);

— és tartdssdga szerint, (Van, aki az els6 pillanatban minden irant érdeklédik,
de gyorsan valtoztatja érdeklédésének tirgyat, iranyat.)

Nevelési feladatainkat éppen ezért nem teljesitjilk, ha a gyermek spontan ér-
deklédésének kibontakoztatisahoz nyujtunk lehetdséget. Akkor sem, ha beérjik
érdeklédésének iranyitdsaval, fejlesztésével. A nevelésnek az érdeklédés inténzita-
sdt, mélységét és tartdssigdt is fokoznia kell. A felszines, allhatatlan, kapkodoé gyer-
mekbdl elmélyilt, kitarté felndttet kell alakitani. Nem lehet nagyobb sikere egyet-
len pedagdgusnak sem, mint az, ha késébb egy miivész, egy kivald tudos, kozéleti
személyiség Ggy nyilatkozik, hogy osgtdilyfénoke vagy tandra ébresytette fel benne
a szellemi munka, a miivészetek sth. irinti érdeklédést (vo. Szentgyorgyi Albert,
Wigner Jend nyilatkozatait). Ezt viszont csak az érheti el, aki a gyermeki szandé-
kot, esetleg 6nzé akaratossigot (A babaval akarok jatszani; labddzni akarok) nem
téveszti Ossze az igazi érdeklédéssel.

Az érdeklédés fejlesztése elvalaszthatatlan a személyiség tendencidinak tudatos
alakitasatol. A pszicholégiai, szocidlpszicholégiai mivek:

~ énes (az onkifejtés, az onmegvalositas, de az Onzés, az egocentrikussig torek-
vései is idetartoznak),. . _
' - tdrsas (szocidlis, aszocialis és antiszocialis tdérekvések kozott tesziink kiilénb-
séget), ‘

— és szexudlis torekvések (agresszivitistol a szerelemig) kozt tesznek killonbsé-
get. Alakulasukat mar azért sem bizhatjuk a spontaneitisra, mert ez azt jelentené
egyes esetekben, hogy az iskola teremt lehetSségeket az agressziv indulatok, kozés-
ségbomlaszto tevékenységek kiélésére [7]. Ez végs6 soron azt jelentené, hogy a gyer-
"mekek fejlédését az iskola a tervszeri nmevelés helyett a véletlenre bizza.

A SZEMELYISEGLELEKTAN szerint az érdeklédés ,szilard viszony az
emocionalisan vonzé tevékenységhez” [8], amely a nevelé tudatos tevékenységének
hatasara valik syildrddd és szelektivvé. A fels§ tagozatos korban lépi 4t igazén a
kivancsisag kiiszobét, akkor alakul ki a technika, a konstruktértevékenység, a sport,
de a tarsadalmi-politikai, a tudomanyos, technikai, esztétikai érdekl6dés, amint ugyan-
csak ckkor bontakozik ki az ember belsé viligira, magatartisara, erkélcsiségére vo-
natkozé megismerési vagy is. Kialakulasiban tdrsadalomiélektani tényezék (kornye-
zet) mellett ,,a csaladban és az iskolaban folyé nevelésnek van donté jelents-
sége” [9]. De csak akkor, ha a neveld tudatosan iigy szervewi meg a gyermekek
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tevékenységée, hogy megteremtse szdmukra a munka, a tanulas, a jaték drdmének
dtélését. Ha az iskola ehelyett a gyermek csapongd kivancsisiga, rapszodikus kap-
koddsa utidn kivan kullogni, sohasem fogja megismertetni tanitvanyaival az alkotd
jellegli munkat, érdeklédésiiket akarva-akaratlanul primitiv szintre szoritja vissza.
Ez pedig veszélyes kisérlet, mert valamennyi szakkényv egyetért abban, hogy 2z ér-
dekldés e személyiség vildgnézetének, jellemének, magatartisdinak, egésy fejlédésé-
nek meghatirozo tényezbje.

IRODALOM

{1] Kelendi Gyuldné: A gyermek szabad ideje és az iskola, MK. 1974. 12. p. 91.

[2] Dr. Kerékgydrté Imre: Pszicholégiai ismeretek alkalmazisa az intézmények vezetésében. FPIL
Bp., 1972. p. 63-64.

[3] Pszicholégiai alapfogalmak kis enciklopédiaja. Bp. 1970. p. 50-54.

{4] Kelemen Ldszié: A pedagégiai pszicholégia alapkérdései. Bp. Tk. 1970. p. 114.

[5] Vé.: Kerékgydirté i. m. tipizalasa.

{6] Kelemen Liszlo: i. m.: p. 114., vo.: Rubinstein: Az altalinos pszicholégia alapjai. Bp. 1967.
1I. 935-939., 972-983., 986-987. X

{71 Dr. Koyéki Béla: Bevezetés az iskolapszishologiaba. Szfvar, 1972; vo. még dr. Kerékgydrts:
i. m. 2. kiad. Szfvar, 1973.

18] A. G. Kovadljov: Személyiséglélektan, Bp. 1972. p. 181-190.

[9] Uo.: p. 184. :

> &KL

SZABO BALAZSNE
Baja

A funkcionalis szemlélet érvényesitése az
anyanyelvi-nevelésben

A Bajai Tanitoképz6 Intézet gyakorldiskolajaban 1970 szeptemberében inditot-
‘tuk meg nyelvtanitasi kisérletiinket. Kezdetben azt szandékoztunk kipuhatolni, meny-
nyiben tudjuk a komplex matematikatanitis korszeri didaktikai elveit a nyelvtan-
tanitasban adaptilni. A komplex matematikatanitias j6 eredményeit latva az volt
a kiindulé hipotézisiink, hogy az anyanyelv tanitisa is megkedveltethet, csak meg
kell talalni a megszerettetés maédjat. Feltételeztiik, hogy a sok és gyors informacio-
felvételre kényszeritett mai gyermek az ismeretek nagyobb mennyiségét képes elsa-
jatitani, ha azokat nem atomisztikusan egymastol elkiilonitve, hanem rendezé elvek
alapjan csoportositva, egymassal oOsszhangban tarjuk elé. Feltételeztiik, hogy a ro-
hané élettempd altal a gyermekre hérulé 6nallésag az ismeretszerzésben is haszno-
sithaté, s ha lehetdséget biztositunk a nyelvi tények 6nallé vizsgalatira, képes a ben-
nik latensen meglevg Osszefliggések felfedezésére, s ennek a felfedezésnek az 6réme
tjabb vizsgalodasra motivalja.

Részben a nyelvtanorakon tapasztalt j6 munkahangulat, a tanulok nagy tobb-
ségének érdeklGdése anyanyelviink kérdései irant, részben a benniik: kialakult pozi-
tiv személyiségvonasok, nem utolsdsorban a semmiképp sem lebecsiilendd targyi tu-
das arra 6sztonéz benninket, hogy a megkezdett aton haladjunk, ha nem is az
credeti kerékvigisban. :
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