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Differencialt feladatrendszeres oktatas
az altalanos iskolak részben Osszevont
alsotagozatos osztalyaiban

Idejét muilt oktatasi modszerek alkalmazasinak oérdksége, hogy iskolainkban a
kovetelményszinvonal a kozépszer(i tanulékra van méretezve, mikozben a figyelem
elterelédik a kdzepesnél gyengébb és jobb eredményt elérékrdl.

Az MSZMP KB 1972. jilius 15-i hatarozata és az iranyelvek is tobb izben hang-
silyozzdk neveld-oktaté munkankban a differencialds sziikségét, de ezen a téren még
elég sok elvi és gyakorlati bizonytalansag tapasztalhato.

Iskoldinkban a differencidlt oktatas sziikségét indokolja az a tény, hogy a jobb
képességli tanuloknal elég gyakran talilkozunk gyengébb tanulmanyi eredménnyel. Ez
olyankor 1ép fel, amikor szamukra a ,kozepesek szinvonalin” szerzett, vagy alkal-
mazott tananyag unalmas, nem tidmasze megfelel§ nehézséget. Az ilyen tanulé szinte
az elsé hallasra ,mindent” megjegyez,” s tjat a tanulasban mar nem talal. A tan-
anyagban nem tud elmélyiilni megfelelen, tudasa felszines marad, nem szokik ra a
rendszeres munkavégzéste. Ez pedig igen silyos hiba, hiszen az iskolanak az életre,
az élet nehézségeinek a lekiizdésére kell felkésziteni a tanuldkat, s ez ebben az eset-
ben nem t6rténik meg. Az intellektuilis megterhelés hidnya a tanulokban kialakit-
hatja azt a tudatot, hogy lehet boldogulni munka nélkiil is. Ez pedig relative gyenge
tanulmanyi szint eléréséhez vezethet.

A gyenge tanulmanyi eredményt felmutaté gyerekeknél is fennill ez a probléma,
akiket minden osztdlyban megtalalunk. Az ilyen tanulék a tantervi anyaggal nehezen
bitkdznak meg, a pedagdgus segitsége nélkiil a tanulds nehézségei kézt nehezen bol-
dogulnak. Az erejiket allandéan meghalad6é s ezért meg nem értett tananyag kioli
beléliik a tanulds iranti érdeklédést. A tanulas iranti érdeklédés hidnya, az allandé
erén felili kovetelmények ugyancsak csékkentik a tanulmanyi eredményt. Az allandé
nehézségek és elégtelen osztilyzatok kovetkeztében az ilyen tanuldk kotelesség-mu-
lasztokkd, egyes esetekben iskolakeriilékké is valhatnak.

A tanulék differencidlasanak allando jellegii formaja, melyet a polgari téarsa-
dalmakban talalunk meg a legszembetiin6bben, szamunkra mind kultirpolitikailag,
mind pszicholégiai szempontbél jarhatatlan és idegen.

Mi valamennyi tanuld eldrehaladsdsit és fejl6dését biztositjuk differencialt fel-
adatrendszeres programjainkkal. Hogy a differencialt feladatrendszeres oktatasban
részt vevé tanuldk tudasszintjérél megnyugtaté képet nyerjiink, tudasszint-vizsgilatot
kell végezni minden egyes tanulépal. Egyéni vizsgilati jegyzékonyvben rogzitjiik
egy-egy tanul¢ tantargyankénti tuddsszintgjét. A tanuldk elméleti és gyakorlati tudas-
szintjének ismerete lehetévé teszi, hogy differencialt feladatrendszereink mindenkor a
tanuldk fejlettségi szintjére épiiljenek.

A tudasszint-felmérd vizsgalatok alapjan tanuléinkat harom, ,,A”, ,,B” és ,,C” cso-
portokba oszthatjuk. A csoportok beosztisa tanév kézben valtozik. Minden tanu-
lonak lehetsége van, hogy a megfelelé kévetelményszint elérése utdn a szamara
legkedvezdbb csoportban tanuljon. Az ,,A” csoportba keriilnek azok a tanuldk, akik-
nek tudasszintjik a legmagasabb. Az ,,A” csoporttél kisebb eltérést mutatok alkotjak a
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,,B” csoportot. Akiknek a tudasszintjiikben silyosabb hianyossigokat tapasztalunk, azok
a ,,C” csoportba tartoznak.

Az elmult években végzett differencialt feladatrendszeres oktatasi kisérleteink
alapjan arra a megallapitdsra jutottunk, hogy legcélravezetébb 1t az altalanos isko-
lak részben Osszevont alsé tagozatos osztilyaiban, ha az egyes osztilyokat o6rainkon
két-két csoportra bontva foglalkoztatjuk. Igy az egymashoz kozel allé ,,A” és ,,B” cso-
port tanuloi egyforma nehézségl feladatokat, mig a gyengébb képességli, vagy hatra-
nyos helyzetiik miatt lemaradt ,,C” csoport tanuléi kénnyebb feladatokat oldanak meg.
A harom (,,A”, ,,B” és ,,C”) csoportban térténé foglalkoztatas — figyelembe véve a masik
osztalyt is — hat csoportot tesz ki, ami pedagégiailag, technikailag elharithatatlan
nehézségbe iitkdzik, s az ilyen 6rdn az egves csoportok differencialt feladatrendszeres
munkajanak elékészitése és az elvégzett munka ellendrzése — értékelése tul sok idét
igényel. Tapasztalataink szerint a kovetkezd eljaras bizonyul a legeredményesebbnek.

Az ugynevezett 6nallé foglalkozasra kijeldlt osztaly tanuléi szamdra a tanité az
6ra bevezetd részében par perces frontalis foglalkozast tart, majd alapvetd utasita-
sokat ad a differencialt (,,A”-, B” é ,,C”) feladatrendszeres munka meginditasdhoz, s a
differencialt munka megkezdése utin a feladatlap informalé kérdései, utasitasai
adjak a kozvetett segitséget, eligazitast. A tovabbiakban a kozvetlen foglalkozasra.
kijelole tanuldk differencidlt feladatrendszeres munk4jat irdnyitja. Iranyitja a munka
megkezdését, majd fokozottabb figyelemmel kiséri a feladatok megoldasiban valo
elérehaladasukat. A kézvetlen foglalkozisra kijelélt tanulék ,,C” csoportjaval, a leg-
gyengébekkel kozvetleniil lehet foglalkozni. Mivel kevés tanulordl van szé (4-5 f8),.
a taniténak médjaban all az egyes tanulék hibainak intenziv, kovetkezetes javitasa,
ismereteiknek konkrét gyarapitasa, jartassagaiknak, készségeiknek és képcességeiknek-
azonnal érzékelhetd fejlesztése, illetve fejlédése.

Feladatrendszereinket az oktatdsi folyamat két nagy komplex fazisat — az isme-
retszerzést és az alkalmazist — figyelembe véve szerkeszthetjilk. Az 1j ismeretet fel--
dolgozo feladatrendszeres programjainkat nem differencialtuk, mivel minden egyes
tanulénak el kell sajatitani az uj ismeretet. Az 1j ismeret feldolgozasat tartalmazéd
feladatrendszereink a didaktikai feladatoknak megfeleléen informacidkat, ismerete-
ket kbzblnek, kérdéseket tesznek fel, meghatarozott tevékenységet kovetelnek. (Lasd:
Modszertani Koézlemények, 1974. 14. évi., 1. sz. 44-49. 1) It a differencialast a.
tanité differencialt ellenbrzése és konkrét segitségnyuijtasa jelenti. A pedagbgus szak-
értelme és hajlékony, emberi gondolkodédsa ugyanis minden nyomtatott, vagy gépi
programnal rugalmasabban képes a tanulék egyéni képességeihez, -az ismeretszerzés
kézben felmeriilt varatlan nehézségeihez igazodni.

Az oktatasi folyamat korszeri értelmezésével kiilénleges hangsulyt kapott az
alkalmazas komplex fazisa. Itt alkalmaztunk differencialt feladatrendszeres prog-
ramokat. Az alkalmazasnak, mint az oktatdsi folyamat nagyjelentéségd szerkezeti
elemének azon a kozismert funkcidjan til, mely a sziikséges jartassdgok és készségek
kimunkalasara iranyul, igyekeztink névelni az olyan iranyd funkciéjat is, mely az is-
meretek rogzitését, rendszerezését, az elsajatitias ellenbrzését és alkoté felhasznalasat
magasabb szinten teszi megvaldsithatéva. F6 torekvésiink az alkalmazast szolgalo
differencialt feladatrendszerek szerkezeti megoldasainal, hogy hozza segitsik a tanu-
I6kat — az egyéni képességeket figyelembe véve — az alkoté munka elemi megolda-
sahoz, s az ebb6l szarmazé sikerélményhez.

A kovetkezékben a feldolgozott témakbol ismertetiink néhany alkalmazast szol-
galé differencialt feladatrendszeres programot:
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Téma: Szimolis a nyolcas szamkarben.

Az ,,A-B” csoport programja:
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11. osztdly

Téma: A hatos szorzé- és bennfoglalétabla alkalmazasa.
Az ,,A-B” csoport programja:.

1. Gyakorold a szorzétablat! Hizd ald a helyes megoldast!

6-4= 24 32 40
7-6= 45 50 42
8-6= : 29 48 36
7=42 7 6 8
5=30 1 9 6
3=18 6 5 7
9. =54 4 6 7
6. =36 5 4 6
2. Gyakorold a bennfoglalétablat is! Hizd ala itt is a helyes meguldast!
54: =9 6 5 7
24: =6 2 7 4
:6=5 130 42 20
:2=6 16 12 24
3. Oldd meg az alabbi &sszetett feladatokat!
18+ (42 : 6)= 30 25 21
61—( 8-6)= 12 23 18

4, Két fii egymdastél 100 méter tavol 4lle. Elindultak egymas felé. Sanyi 31 métert, Pali 44

métert tett meg. Hany méterre vannak egymastdl?

XSangi 31 m ? Pali
2

100 m

5. Potold a hidnyzé szdmokat gy, hogy a fekvd és 4li6 sorok Bsszege egyezzék!

19 28 7
10 26
18 | 27 10

6. Szerkessz a 4. és az 5. feladathoz hasoniét!

9
19
21

lmmi
R 2lm 25m 34m
_/ ’
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A ,,C” csoport programja:
1. Folytasd a szamlalast: 12 18 24 L 84-ig!
2. Vegyél el a 72-bél mindig hatot, mig 12 marad!
3. Gyakorold a szorzétablat! Huzd ala a helyes megoldast!

3.6= 18 21 36
7-6= 20 30 42
4. =24 8 6 3
8. =48 6 7 8
- 5=130 3 6 5
- 6=36 7 8 6
4. Gyakorold a bennfoglalétablat is!

24 :6= 3 4 7
42 : 6= 8 5 7
12: =2 3 6 9
48 : =6 8 6 4

5. Oldd meg az alabbi &sszetett feladatokat!
12+(48 :6)= 20 31 27
71—(10 - 6)= 8 11 15

6. Egy sorban 9 tanulé all, mennyien vannak 6 sorban?

OLVASAS

111, osztdly
Téma: Gyere Gyuri, gyujts gyertyat!
Az ,,A-B” csoport programja:

1. Olvasd el a Gyere Gyuri, gyijts gyertyat! cimii olvasmanyt! Figyeld meg, miért kapta az
olvasmany ezt a cimet!

2. Olvasd el az olvasmany elsé hat sorat! Figyeld meg, hogyan gyijtotta meg Gyuri a gyertyat!
3. Irasban felelj a fenti kérdésre!

4. Olvasd el az olvasmany kovetkezd nyolc sorat!

5. Hogyan oldanad meg Gyuri helyében a fenti problémat! Ird le!

6. Olvasd el végig az olvasmanyt!

7. Egészitsd ki a rajzsorozatot! Mi térténik a kovetkezé képen?

\

vy
275N
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Indokold irasban a fenti kisérletet!

Ne jatssz a tGzzel! Miért? Irj egy kis torténetet,
veszélyességérol! :

A ,,C” csoport programja:

Olvasd el a Gyere Gyuri, gyljts gyertyat! ciml olvasméayt!
totta meg Gyurka a gyufat!

frasban felelj az el6zé kérdésre!

vagy készits rajzot a tlz
8y }

Figyeld meg, hogyan gyij-

Keresd meg az olvasmanyban ezt a mondatot!
»Bizony cs6dét mondott a tudomany.”

Mit jelent ez a mondat? frd masképp!

Olvasd el, hogyan oltotta el Gyurka édesapja a gyertyat!

A fenti kérdésre valaszolj rajzzal!

IV. osztdly

Téma: A Kinizsi cimii olvasmany gyakorldsa.
Az ,,A-B” csoport programja:
Olvasd el figyelmesen a Kinizsi cimG olvasmanyt!

frj a2 mondabdl 5-6 jellegzetes kifejezést!

Olvasd el ,,A csapat élén lovaglé nagyir...” kezdetli mondattél a csillagig terjedé férészt

még egyszer, és ird le néhidny mondattal, hogy mit olvastal!

Egészitsd ki az alabbi mondatot az olvasmany alapjan, és huzd ala az igéket!
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. Készits rajzot a fenti mondatrél!
A ,,C” csoport programja:

1. Olvasd el figyelmesen a Kinizsi cimid olvasmanyt elejétél a végéig!
2. frd le a monda szereplSinek a nevét!

3. Olvasd el még egyszer az olvasmany befejezését, és ird le egy-két mondattal a lényegét!

4. Ird le az alabbi ige rokon jelentését!

wp-aatat

o ¥

5. Rajzold le a malomkévet a korséval!

A differencidlt feladatrendszerek megolddsa kozben tapasztaltuk, hogy példaul
a jol olvasé tanuldk is érzik a megjelslt olvasmany wjboli olvasisinak sziikségét,
mert csak igy tudjidk a rdjuk méretezett feladatokat eredményesen megoldani. Nem
gatolja 6ket annak tudata — amit hagyomanyos gyakorlé érakon sokszor tapasztal-
hatunk -, hogy szdmukra felesleges a mar jél ismert széveg tobbszori elolvasasa.
A differencidlt feladatrendszerek érdeklédésiiket, aktivitisukat és munkakedviiket jol
fokozza.

A differencialt éra folyaman az 6sszevont osztdly egyik ,,C” csoportjdnak egy-egy
tanuléjaval 6tszér-hatszor is lehet kézvetleniil foglalkozni, s a gyakorlati alkalmazas
nyoman igy azonnal érezheti a tanulé tudidsinak gyarapodasat, javulasit. Az allandé,
kozvetlen tevékenykedtetés a hatranyos helyzetl, elmaradt tanulék figyelmét ébren
tartja, s a legkisebb eredményjavulds értékelésre, dicséretre, buzditisra ‘ad lehetd-
séget. Mindez a tanuldk igényszintjének emelkedését, a gatldsok lekizdését, a siker-
telenség elkeriilését s az egész személyiség fejlédését kedvezben befolyisolja.

> &

ARATO ENDRENE
Budapest

ElBkészités az Onallé ismeretszerzésre
a kornyezetismeret tanitasa soran
A legkisebb iskolaskortél kezdve fontos feladatunk a tdvolabbi cél, a fejlédésre
képes ember nevelése. Hogyan valik valaki képessé és hajlandéva a permanens ta-
nulasra? A kérdés sok tényezéje kozil elsdsorban azzal kivanunk foglalkozni, amely

az ismeretszerzés fudatossdgét érinti. A mi tantirgyunkban ugyanis a ,kornyezet’ a
tananyag, s ez spontdn médon is lehet6vé teszi az 6n4llé ismeretszerzést.
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