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. Készits rajzot a fenti mondatrél!
A ,,C” csoport programja:

1. Olvasd el figyelmesen a Kinizsi cimid olvasmanyt elejétél a végéig!
2. frd le a monda szereplSinek a nevét!

3. Olvasd el még egyszer az olvasmany befejezését, és ird le egy-két mondattal a lényegét!

4. Ird le az alabbi ige rokon jelentését!

wp-aatat

o ¥

5. Rajzold le a malomkévet a korséval!

A differencidlt feladatrendszerek megolddsa kozben tapasztaltuk, hogy példaul
a jol olvasé tanuldk is érzik a megjelslt olvasmany wjboli olvasisinak sziikségét,
mert csak igy tudjidk a rdjuk méretezett feladatokat eredményesen megoldani. Nem
gatolja 6ket annak tudata — amit hagyomanyos gyakorlé érakon sokszor tapasztal-
hatunk -, hogy szdmukra felesleges a mar jél ismert széveg tobbszori elolvasasa.
A differencidlt feladatrendszerek érdeklédésiiket, aktivitisukat és munkakedviiket jol
fokozza.

A differencialt éra folyaman az 6sszevont osztdly egyik ,,C” csoportjdnak egy-egy
tanuléjaval 6tszér-hatszor is lehet kézvetleniil foglalkozni, s a gyakorlati alkalmazas
nyoman igy azonnal érezheti a tanulé tudidsinak gyarapodasat, javulasit. Az allandé,
kozvetlen tevékenykedtetés a hatranyos helyzetl, elmaradt tanulék figyelmét ébren
tartja, s a legkisebb eredményjavulds értékelésre, dicséretre, buzditisra ‘ad lehetd-
séget. Mindez a tanuldk igényszintjének emelkedését, a gatldsok lekizdését, a siker-
telenség elkeriilését s az egész személyiség fejlédését kedvezben befolyisolja.

> &

ARATO ENDRENE
Budapest

ElBkészités az Onallé ismeretszerzésre
a kornyezetismeret tanitasa soran
A legkisebb iskolaskortél kezdve fontos feladatunk a tdvolabbi cél, a fejlédésre
képes ember nevelése. Hogyan valik valaki képessé és hajlandéva a permanens ta-
nulasra? A kérdés sok tényezéje kozil elsdsorban azzal kivanunk foglalkozni, amely

az ismeretszerzés fudatossdgét érinti. A mi tantirgyunkban ugyanis a ,kornyezet’ a
tananyag, s ez spontdn médon is lehet6vé teszi az 6n4llé ismeretszerzést.
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fgy tanult az iskolaskord elétt a gyermek, amikor cselekvései nyoman vagy kér-
déseire a felnbttektd] valaszt kapva rajott osszefiiggésekre, megismert szamtalan dol-
got (targyakat, azok funkcidit, jelenségeket). Mi késztette ebben az idészakban arra,
hogy ismerkedjen a természeti és tirsadalmi kornyezettel? Legtobbszir a kivancsisig,
a kivancsisigat kielégitd cselekvései, a felnbttek példai, magyarazati. Minden eset-
ben érdekelt volt a tanuldsban. Fizikai, pszichikai szitkségletét elégitette ki ezzel.

Az 1. osztilyban, a rendszeres és tudatos tanulds kezdetén, az egyénenként val-
toz6 tanuldsi motivumoknak (a motivdcionak) valtozatlanul nagy jelentdséget kell tu-
lajdonitanunk!

Az ismeretszerzés modszerére viszont az iskolanak kell felkésziteni. A tovabbiak-
ban erre keresiink célszerdi eljirasokat.

1. A megfigyelés

A természet megismerésének egyik kitiintetetten fontos modszere a megfigyelés.
A megfigyelési eljarasok tudatositisa elGsegiti e moédszer tudatos alkalmazasit. Ha
ugyanis tudatos a megfigyelés, irdnyithat6 is az 6nkontroll segitségével.

Mindig vita tdrgya volt, hogy megfigyelési szempontokkal milyen mértékben ira-
nyitsa a tanitd a tanuldkat, hogy magukra se hagyja 8ket és tdliranyitassal se ga-
tolja 6nallosagukat. Salamoni bolcsességgel gyakran igy odaztuk el a vilaszt: ,,a sziik-
séges mértékben” adjunk megfigyelési szempontokat. Ma mar tudjuk, hogy a leg-
gyakrabban hasznalt megfigyelési szempontok megtanitisa és begyakoroltatisa na-
gyon lényeges feladatunk. Ezt cselekedtetéssel és 6nalld6 munkaban feladatlapos el-
jarassal érhetjiik el az aldbbi lépések szerint:

a) Hszrevétetjik az érzékszervek szerepét a megfigyelésben.
b) Felismertetjiik a tdrgyak érzékelhetd tulajdonsagait, anyagat,
c) és azt, hogy az egész részekb6l 4ll; majd azt, hogy

d) megfigyeléskor a részek tulajdonsdgait kell egymdassal ésszehasonlitanunk 1. ) és ), és
2. sz. feladatlapokat.

2. A tanulds tervezése

A tdrsadalmi ismeretek tanuldsakor — az 6ndllé ismeretszerzést — az atfogd szem-
pontok segitik, mert értelmes célokat (perspektivat) biztositanak a tanuldshoz.

Az elsé 1épés ezért a targykdr globdlis megismertetése, felvizolasa, Ez biztositja,
hogy a tanulék tervezni tudjak a tanulast, ne vesszenek el a részfeladatokban. S még
azutan sem elég, ha kiilén-kiilén tanitjuk a tantervben megjelslt, téman beliili egy-
ségeket (pl. munkahelyeket, foglalkozisokat, intézményeket) az 4tfogd szempontok
szerint egymassal Osszehasonlittatjul, kerestetjiik azokban, ami kézés, illetve ami el-
téré. Birmely intézményrdl és az ott folyé munkabél tanulva hasonlé lehet a struk-
tara. Pl.:

a) Hol van? (Milyen az épilet kiviil — belil?)

b) Mit csindlnak az ott dolgozék?

¢) Milyen eszkdzoket (gépeket, szerszdmokat, felszerelési tArgyakat stb.) basznalnak?

d) Mi a haszna (jelentdsége, produktuma) az ott folyé munkinak?

Mair a legkisebbeknek is sugallja a rendszert, a tapasztalat- és ismeretgyijtéshez, a kovet-
kez6 feladat, amely az iskola-témakérhdz készilt.

(Kivagott képek rendezése fiiggbleges és vizszintes irdnyban, majd a képek ragasztdsit
L. a 3. sz. feladatlapon. A megadott szempontok elstt dndlléan valasztanak rendezési szempon-
tokat a gyerekek a csoportositishoz.) ;

a) Kik?
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b) Hol?
¢) Mit csinalnak?
d) Mivel?

Nemcsak megjegyezni és felidézni konnyebb ilyen médon a tanultakat, hanem
ayt is konnyebben ériiik el, hogy a3y ismeretszerzésben a tanulok tudatosan vegyenck
részt.

A korszerii tanitas alapkérdése, hogy figyelmiinket a tanuldsi folyamatra irdnyit-
suk, s a tanuldst syélesebben értelmexyik, — beleértve ay iskoldn kiviili hatdsokat is.
Ezért a pedagdgus els8sorban az ismeretszerzés vigyat erdsiti a gyermekben, majd
az osztalykozosség egyik tagjaként vesz részt azoknak a ,logikai dobozoknak” a meg-
tervezésében, amelyekben az ismeretek GsszegyGjthetdk. Azutan kovetkezhet a kutatas,
amely terjedjen ki az iskola falain kiviilre is, és ez annil jobb eredményre vezet,
mennél nagyobb kivancsisiggal, intenzitdssal fordulnak a gyerekek tirgyuk felé.

Az atfogé szempontokat ismerd tanulék eldtt nem titok, hogy mirél tanulnak a
koévetkezé oran. Nem egyetlen ,,célkitiizés”-sel motival a tanité és nem is csak ,han-
gulatkeltéssel” kelt kedvet az 6ra soron kovetkezd részletében a feldolgozashoz — mint
a beszéd- és értelemgyakorlatban. J6, ha a tanulék (pl.: harmadik-negyedik osztaly-
ban azt is meg tudjdk mondani, hogy az egyes orarészletekben mirél lesz sz6! Hiszen
Ok gylijtik Ossze az ismereteket is. Ez kordntsem jelenti az érzelmi momentumok
figyelmen kivill hagyasit! Emellett jol kapcsolédd, értékes irodalmi szemelvényt,
zenemilivet mutat be a tanité, s ezenkiviil az 6 személyes érdekl6dése, a témahoz
flzott érdekes elbeszélése, ismertetése is fokozza a bels6 motivumokat. A nyitva
hagyott kérdések, a tovabbi kutatds helyének megjelolése alkalmat és lehet8séget
teremtenek a téméval valé tovabbi, elmélyilt foglalkozasra.

A hagyoményos tanitdsban ,feldolgozé 6rak” soridn ugy tanit a pedagégus,
‘mintha mindig 0j anyagot tanitana. Nem vesz réla tudomast, hogy ,aktivizalé” kér-
dései csupa otthonrdl hozott ismeretekre vonatkoznak. Ezaltal ,atbeszélgetik’” az
6rat, ami nagyon munka- és idSigényes, de kevés haszonnal jar. A tanulék ténylegesen
:alig gondolkodnak, problémakat nem vesznek észre és nem is oldanak meg. Nem
annyira erdfeszitést, mint inkabb tiirelmet igényel t6liik ez az oravezetés. A figyel-
metlenség mindennapos jelenség és csak a spontan figyelmet egy-egyszer foglalkoztaté
bemutatds vagy az tori meg érdektelenséget, ha cselekedtet a tanit6. A hagyomanyos
bOrék — egy jelentds részikk — ilyen beszélgetS, verbalis, méghozzid a tbbbet beszélg
mindig a tanito, illetve az osztily tanuldinak egy toredék, kis csoportja, — a mindig
jelentkez6ké. Nem véletlen, hogy a frontdlis osztilyfoglalkoztatds egyeduralmat olyan
nehéz felszamolni.

Ennek a helyzetnek a megvaltoztatisa — a=z 6nallo ismeretszerzés beépitése az
-oktatasba — sgervezési tudnivaldkat kivian a tanitétél. Ugyanis konnyebb belatni,
hogy ne a pedagbgus legyen a fészereplé az oran, hanem a tanulék, és ne egyes
gyerekek — a sztarok ~, hanem valamennyi tanulé legyen tevékeny, — mint ezen
valtoztatni. Ha ,.harapofogdval” is alig tud a tanité kihuzni egyesekbdl egy-egy szot,
masok pedig minduntalan élénken jelentkeznek, akkor az elhatirozis kudarcot vall.
Ezért a tanitast el6készitd szervezési tevékenységiink legalabb "olyan jelent8s, mint
:amikor az a tandrai munkdra iranyul.

Az 6ran kivuli munka megszervezésekor arra kell gondolnunk, hogy it és hol
figyelhet meg, gylijthet, cselekedhet, olvashat el, hallgathat meg a tanulé. E tevé-
kenységbe lehetdleg a felnéttek is kapcsolédjanak be, hiszen a kérnyexettel kapcsolato-
sak mind e feladatok. Célszerli azonban, ha a sziilék és ismerdsok bekapcsolasanal
koriiltekintd a tanité, mert sok félreértésre ad okot, ha nem egyforman értelmezik
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a sziil6k és pedagdgusok a feladatokat. Alapjiban véve nagyon j6 dolog, ha a szii-
16k elbeszélgetnek a gyerekekkel, magukkal viszik vasirnapi sétara a lakéhely egy-
egy nevezetes pontjanak tiizetesebb megfigyelésére a gyerekeket. Fontos, hogy el-
mondjak gyermekkori élményeiket, meghallgassik, amit a gyerek olvasott, az isko-
laban hallott. Nagy szilkség van erre a kapcsolatra. Viszont, ha ,lecke” a szilék se-
gitségével végzett megfigyelés, gyljtés, érdeklédés stb., akkor tiirelmetlen ideges reak-
ciot valt ki. Ezért kell, de nem elég a sziil6i értekezleten a kornyezetismeret-tanulds-
nak e fontos oldalardl beszélni, hanem a gyerekek kiviiledl hozott produkcidinal is
érdekl6djiink, hogyan, miképpen jutott a tanulé azok birtokaba. Semmi esetre sem
szabad ,,atvaltani” osztilyzatra a beszamolét, a gyljteményt. A tapasztalatok belsé
értékét devalvaljuk az Otosokkel és akaratunk ellenére is a sziilk versenyét inditjuk
meg a ,fekete pontok”-kal, s ez céljainkkal ellentétes.

Az iskoldn kivili munka megszervezésének fontos feltétele, hogy a megismerésre
keriils témdrdl, annak vdzlatdrdl elbzetesen is tdjékozott legyen a tanuls. Ha ennck
csak egy részletmozzanata tudatos, akkor ay aktivitdsnak, és igy ay ondllé ismeret-
szerzésnek is a keretei szitkek. Az iskolan kivili munka nem épil be a folyamatba.
(Pl. amikor az a megfigyelési feladat: Nézzétek meg a keriileti partbizottsig he-
lyiségét!)

3. A tanulék beszdmoldi

Az 6nallé ismeretszerzésre készteté vazlat:

Erdekl8djetek a partrél, felszabadulas el6tti harcairdl!

Hogyan alakult meg a Magyar Kommunistak Partja?

Nézzetek koril a partbizottsiag épiiletében, jegyezzétek fel az érdekesebb fel-
iratokat!

Erdeklddjetek arrél, ami ma a feladatuk.

Az alabbi beszamolokat Molnar Mihilyné tanit6nd, egy metodikai kisérletben
részt vett Budapest Szinyei M. utcai alt. isk. 3. osztdlyos tanuléi irtdk (10 perc alate
a tanéran) arrol, amit a partrél elSzetesen és az 6ran megtudtak.

»A péart az egy szovetség, amelynek tagjai egy elvet vallanak. Mindenki egy véleményt
mond. Amelyért, ha kell, az életiiket is felaldozzak. A felszabadulas el6tt nem harcothattak
nyiltan, csak titokban. Ezért féldalatti mozgalomnak nevezték. Titkos helyen talalkoztak. Jel-
szavuk volt. Akiket elfogtak, azokat bebérténozték, megkinoztik, még meg is olték. Agyon-
16tték. A szabadsagért harcoltak. Ropcéduldkat gyartottak, a ropcédulin az allt, hogy szerajkol-
janak, amig meg nem kapjdk a rendes munkabért. Néha mezitlab jartak a gyerekek iskolaba
abban az iddében, mert nem volt cipsjiik. Es dolgozniuk kellett, nem tanulhattak.”

»A part 1918-ban alakult. Hadifoglyok alakitottdk meg, akik Oroszorszagbhol jottek haza.
Vezetdjilkk Kun Béla volt.”

»1919. marcius 21-én kitért a forradalom. Ez a TanAcskoztirsasig ideje. A szegényeknek
jobb lett az életiik, a gyerekeket nyaralni vitték. De ez az élet csak 133 napig tartott, merct
az urak mas orszagbol kért segitséggel tulerében voltak és leverték a szegény embereket.”

A hdboriban sok parttag volt partizin. Vezetéjiik Uszta Gyula volt. Erdében bujkaleak,
kikémielték a németek erejée, kihallgattak, hogy az ellenség mit tecvez és kisebb rajtaiitésekkel
zavartak munkéjukat. Az egyik faluban csendérék loptak és 6lték az embereket. A partizanok
rajuk tortek. A csend6rok tobbé nem mentek abba a faluba, mert féltek a partizanoktol. Nem-
csak az erdSben bijtak, hanem a virosokban is. Sok sikeres akciét hajtottak végre. Pl. szobrot
robbantoctak, Gémbos Gyula szobrat. Sok volt kéziiliik, aki hési halalt halt.”

»A VI. keriileti partbizottsigban emléktablan régi hésok nevei sorakoztak, akik életiiket
aldoztak a hazdért. Ezekbdl megjegyeztem Rozsa Ferenc, Racz Laszlo, Bokanyi Dezsé, Kupper
Beéla, Rudas Ervin nevét. Akkor igy harcoltak.”

,,1945-ben, a felszabadulids utdn a parct felszélitotta a népet, hogy takaritsak el a romo-
kat. Felosztottak a foldet a parasztok kozott. A gyarakat a munkasoknak adtik. Epitettek gya-
rakat, iskolakat, 6vodakat, bélcsédéket, jatszotereket. A VI. keriileti partbizottsig is 1945-ben
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alakult meg. Littuk a kulturdlis, gazdasagi, oktatasi hivatalait. Munkajat segiti a tanics ¢és
a munkasdrség is.”

»Ma nyiltan harcol a péart. A munkdsGrék napi munkijuk mellett vallaljdk a munkas-
orséget. Téarsadalmi munkaban csindljdAk. A munkisdrség 1956 utin alakult meg. Ha kell, éle-
tiket Aldozzak a hazaért.”

»A part most azért harcol, hogy a parasztok nyugodtan dolgozzanak a foldeken, a mun-
kisok a gydrakban és a gyerekek az iskolaban. Mindenkinek legyen lakasa, élelmiszere. Ma mar
nem kell a gyerekeknek gyirban dolgozni.”

»A part foglalkozik az emberek lakisival, egészségével, tanuldsval, szérakozasival, mun-
kajaval, fizetésével. Hatdrozatot hoznak: igy irdnyit, vezet. Ma mar nem fegyverrel harcol.”

Ertheten a romantikus, eseményes elbeszélések ragadtik meg legjobban a gye-
rekek figyelmét. Erz6dik a munkds6r papa latogatasinak a hatasa, a tanulmanyi séta
emléknyomai. S, amit taldn a leirdsokbol kevéssé lehet rekonstrualni, a szébeli be-
szimolékban, a tandran érzédott az érzelmi azonosulds, a felsorolt tettek és tulaj-
donsagok mellé 4llas, azok elfogadasa.

Nagyon lényeges, hogy mindezt nem kelleit tudni a gyerekeknek.

4. Az értelmi képességek fejlesztése

Az 6nallé tanuldsra készit fel a képességek fejlesztésére irdnyuld tandra is.

A tandra megszerveyésekor a hozott tapasztalatok beszamoltatisira, azok rende-
zésére, kiegészitésére, az Osszefiiggések, problémak meglattatasara kell a tanitonak
filgyelmét forditania. Jol bevalt a valtakoztatott szervezeti forma: @ kGzds és 6nalls
munka vdltakoztatisa, a csoportmunkdval valamennyi tanulé egyidejit cselekedtetésc.
Mar csak azért is fontos ez, mert az onkéntelen figyelem bekapcsolisanak kedvez.
S éppen ezért, mindig a fontosabb, a gondolkodtatobb mozzanat keril az ondlls
munka kérébe. A konkretizilds: ,Ki tud 2 perc alatt tobb egészségiigyi dolgozét fel-
sorolni!” — Az dltalénosités: ,Nevezzétek meg (irasban) egy szoval mindazokat, akik-
r6l eddig beszéltetek!” — A vdlogatds: ,Mutassatok fel azt az évszakkartyat! Mi-
kor végzik a felsorolt munkakat?” (A hatirban, az erdében, a gyiimélcsosben stb.)

A felsorolast ilyenkor vagy gyerekekre bizzuk (6 a jatékvezetd), vagy diaképeket
mutatunk egymas utdn, de jol lathatoé egyszerfi, tanuldk altal gyGjtott kép is ugyan-
ezt a célt szolgalhatja.

z 33

Az ondllé munka eredményeit gyors ,visszajelentés” kioveti. A tanitd azonnal
meggy6z6dhet minden tanulé esetében arrdl, hogy egyiitthalad-e a tébbivel, a kovet-
kez6 1épését a konkrét szitudcidhoz alkalmazza. Azzal a gyerekkel foglalkozik a ké-
vetkezé 1épésben, amelyiknél a hibas megoldast tapasztalta, vagy ha tébb tanulé hi-
bazott, az el6z6hoz hasonld feladattal teremt alkalmat a tovabbi gyakorlasra. Amikor
a vazlatot osszeallitja, @ feladatsort, a tevékenységek egymdsutinjit terveyi meg. Sz6-
beli és irasbeli feladatokat tervez egy optimalisnak vélt valtakozasban, de megvals-
sitas kozben rugalmasan eltér e tervtbl, s egyes gyakorlatokat megismétel, vagy mo-
dosit. Gyakran keriil erre sor az Osszefiiggd elbeszélést kivand gyakorlatoknal, mert
itt a tanulék egy része hatrinyos helyzetiikbdl fakaddan kiilénds nehézségekkel kiizd.
A megismételt tevékenykedtetésnek éppen ezért Gjabb motivalé mozzanatokkal kell
parosulni, mert a nehézségek lekiizdésében a belsé késztetésnek fontos szerepe van.
Hogy kit, mivel motival a tanité, abban a gyerckek megismerésének, megértésének
van szerepe. Ha pl. a napirend 6sszefiiggd elmondatasit kell egy gyenge beszédkész-
ségli tanuléval megismételtetni, biztosabb a siker, ha ehhez a tanité6 az alkalmazott
képsort a tablan hagyja (vagy a diaképsort ismét levetiti), és kozben arra is utal,
ami a szocialis viszonyai miatt hatrinyos helyzeti tanulé erbssége. Pl.: ,,Mondd azt
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is, amit tegnap segitettél édesanyadnak!” - ,Mondd azt is, ami eltte térténhetet?,
s amivel nekem nagy Sromet szereztél!” Maskor felolvas egy szépirodalmi részletet,
s egyes mondatok megjegyzésére hivja fel a tanulék figyelmét. Ezt kovetSen csak
mondatok alkotisat kéri a tanuléktdl: egyre-misra mindenkitsl. Egyesek szé szerint
a hallottakbél idéznek, masok azt is elmondjak, ami ,,errdl esziikbe jut”!

Pl. az 6szi tolgyrsl (Felix Salten: Bambi) olvas fel egy érzelmi telitettségld elbeszélést.
A mondatok kdzt bizonydra visszakapja a koévetkez6 mondatokat: ,,Mar csak két levél kuksolt
egymas mellett.” ,,Most csak ritkdn siit a nap, mar nincs ereje.”” ,,Az elsirgult levelek lepereg-
nek, de majd Gjra masok, és mindig Gjak jénnek helyette.” ,Méar csak egy levél reszketett ma-
ganyosan a tolgyfa szélsé 4gan.” ,Iszonyatosak a hosszt éjjelek, és nem akarnak véget érni”
wNedves szél hazott hidegen ¢s ellenségesen a fak felett” stb.

Az Oraszervezés egyik lenehezebb pontja még az, hogy ballgatni is tudjon a
tanito. Ne siessen a megoldassal, a segitd kérdéssel, véleménye kozlésével.

5. A kozdsségi légkor syerepe

A feladattudatra, a felel@sségtudatra nevelés fontos része az 6nallé ismeretszer-
zéste val6 felkészitésnek, és az csak demokratikus légkédrli pedagdgiai irdnyitdsban
bontakozhat ki. Az autokratikus, konzervativ vagy liberalis tanité — osztalykapcsolat,
az osztalyzatcentrikussig a gyakorlatok hatékonysagat fékezi, torzitja.

S ma még elég altalanos az a téves szemlélet, hogy vannak gyerekek a normal
értelmi képességli tanulok kozott is, akik nem képesek jél elvégezni a tananyagot.
Sorsszerli, hogy legyenek ,legfeliebb elégségesek”. Ezektdl rendszerint el sem virja
a tanitd, hogy amit tanit, azt j6l tudjik. Masként szdlva, a pozitiv elvdrds énmagiben
is serkentd témyezs, s ennek hidnydban a gyengébb képességi tanulék valéban le-
maradnak. Viszont, ha a pedagdgus megvaltoztatja kapcsolatit és ezzel egyltt ru-
galmasan a modszereit is a lassabban érékkel, ha jobban odafigyel produkcidikra,
sokszor lesz alkalma meglep8dni azon, hogy nagyon jét is képesek produkalni és kii-
I6nosen ratermettek a gyakorlati megoldasaik. A képességek kiilénbéz6 voltabdl nem
kell sziikségszerten kovetkeznie annak, hogy egyesek lemaradjanak, tanuldsi kedviket
elveszitsék.

Kozismert, hogy :6bb tantdrgy egyiittes batdsa segiti it a hatranyos helyzetd ta-
nulékat a nehézségeken. Az értelmes olvasas, az irdskészség megfeleld szintje épp ugy
kézrejatszik a kornyezetismereti eredmények sikerében, mint ahogyan az ismeretter-
jeszté konyvek o6nallé olvasisa és megértése az értelmes olvasaskészség fejlédésében.

Ma mar nemcsak a ,,j6 pap” az, aki ,holtig tanul”. Ennek két tényezdje,
tudjon és akarjon a kisiskolds is ismereteket szerezni. Az els§ tényezdt befolyisolja
a feladatok 4tfogd egységben vald latdsa és az értelmi képességek fejlettségi szintje,
az elemi készségek birtoklasa. Az utdbbit az osztily légkére, az osztalykozésség,
ahol feler6sodhetnek, de gatlas ala is keriilhetnek az onallésigra, aktivitdsra késztetd
pozitiv tulajdonsagok. A kisgyerek kivancsi, mindent szivesen tanul. S azt, hogy az
akaratara is sziiksége van ehhez, hogy a tanuldshoz kitartds kell, éppugy az értelemn
és a felelésségtudar lattatja vele, mint a feln6ttnél. A félelembdl fakado kényszer
latszateredményei nem a tavolabbi céloknak kedveznek. Ezért az 6nallé ismeretszer-
zésre val6 felkészités csak moédszereiben kiilonbozik ebben az életkorban a feln6tt
ember OnnevelésétSl, de tartalmi vonatkozasaiban lényeges hasonlésigokat is mutat.

A sikerélmény, a felfedezés 6rome, amelyhez hozzaszoknak ebben az életkorban,
lehet6séget ad a kés6bbiek sordn hasonlé sikerek igényléséhez, a teljesitményszint
allandé emeléséhez. Igy tud majd lépést tartani felnétt koraban is a tudominy, a
technika, a szakmabeli miiveltség allando fejlesztésének kévetelményeivel.
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Gondoltam cgy tirgyra: kivil kemény, sirga, illatos, belil puha, az ize savanyt. Mi ez?
Talalj ki 3 hasonlé talalés kérdést! Térsaid kérdezzenek, mint a barkochbaban.

1/a. feladatlap



MIBOL KESZUL?

1. Ragassz az iires helyre targyakat, amelyek ugyanolyan anyagbé! késziltek, mint a képen lat-
haté targyak!
(befottes gumi, szovet, gemkapocs, gyufis doboz)

1/b. feladatiap
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VIRAGOK

Szinezd ki a szarat zoldre,

270

a hagymat barnara,
a leveleket zoldre,

a gyokerét feketére,

a virdgokat olyan szindre, amilyenek a valésigban!

virdg
szar
levél
hagyma

gyokér

Kosd ossze a tészek nevét és képét!

2, feladatlap
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