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A permanens miivel6dés és a kozmiivel6dés
néhany kérdése*

1. Engedtessék meg, hogy mondanivalén-
‘kat két Németh Laszlétél vett mondattal, idé-
zettel inditsuk. Az egyik: ,,A jo iskola ma:
bevezetés a kényvtirba vagy a laboratérium-
ba.” {1] A masik: ,,Nemcsak az iskolat, de
egész tarsadalmunkat a magasabb igények is-
koldjava kell tenni, s a képességet, tehetséget
a megilleté feladatkordk bevételére s még in-
kabb kifejlesztésére lelkesiteni.” [2]

Ugy véljiik, az ird gondolatai - bar har-
minc, illetve tizenegy évvel ezel6tt irédtak -
ma is idGszerdek és elgondolkodtaték, hiszen
akkor fogalmazddtak koncepciéva, amikor még
(1945-ben) sehol és senki sem beszélt folya-
matos (permanens) mivelédésrél. A masik idé-
zetben pedig az 1j, korszer# - a napjainkban

kibontakozé - koymivelodési szemlélet csirait
ismerhetjik fel.
Ismeretes, hogy szerte a vildgon korunk

nagy kérdései kozé tartozik az iskola, az isko-
larendszerek modernizalasinak problémaja. Van-
nak szerz6k - kozéjik tartozik példaul Ph.
Coombs, a neves amerikai oktatas-gazdasigtani
szakértd -, akik az oktatds ,,vildgvalsiagarol”
beszélnek. [3] De létezik olyan nézet is — {6
képviseléje Ivan lllich amerikai lelkész-tanir —,
mely szerint, mivel a mai iskola — ugymond -
nem tudja betdlteni eredeti tarsadalmi funk-
ci6jat, ,iskoldtlanitani” kell a tarsadalmat, hi-
szen -~ mint irja — ,az iskolaban egybefo-
lyik az oktatds és a tarsadalmi szerepek ki-
osztasa”. {4]

Ezzel szemben Vlagyimir Turcsenko szoviet
tudds-pedagdégus tgy véli, hogy a szocializmus
feltételei kozott — egyrészt a tudomanyos-tech-
nikai forradalom, masrészt a szocialista kultu-
ralis forradalom kiteljesedése forradalmi wvdlto-
zdsokat feltételez az oktatdsi-nevelési rendsze-
rek szférajaban is. [5] Turcsenkoval egyetértve,
a tovabbiakban vizsgiljuk meg - terjedelmi
okokbél kévetkezden roviden —, mit jelent ez
mit jelenthet a forradalmi valtozas az oktatdsi-
nevelési rendszer szférajaban?

* A Moddszertani Kézlemények szerkesztd-
sége altal 1975. november 29-én, Szegeden ,.A
permanens mivelédés és a népmiivels képzés”
c. rendezett kerekasztal-tandcskozason elhang-
zott eldadas roviditett valtozata.
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Jelenti — nézetiink szerint — mindenekelétr a
»régi iskola”, a hagyomanyos oktatasi-nevelési
rendszer tagadasat, @ dialektikus (a ,,megszin-
tetve megdrzé”) tagadds tdrvényei szerint. Je-
lenti egy olyan iskola-, oktatasi-nevelési rend-
szer kialakitasat, amely kilép a ,,régi iskola”,
a hagyoméanyos iskolarendszer ,falai” kozil,
amely széttéri a hagyomanyos intézmény-szem-
léletet, a ,korbélyegzé” ivei kdzé szoritott, il-
letve a ,cégjelzéses boritékba” hajtogatott la-
tasmoédot — és a feladatot helyezi a tevékeny-
ség centrumaba.

A feladat pedig atfogéan tgy korvonalaz-
haté, hogy a korszeri iskolanak a teljes élet
megszervezésére kell felkészitenie, az ember
mindenoldal fejlédését kell megalapoznia. Az
ember mindenoldals: fejlédése viszont — néze-
tiink szerint — csak a munka és a permanens
mitvelédési folyamatban valésulbat meg.

2. Ami a permanens mivelddés kérdéseit il-
leti, meg kell jegyezniink, hogy nem jkeleti
problémafelvetés, s hogy az ezzel kapcsolatos
eszmecserék nem nalunk, Magyarorszagon kez-
dédeek. Utalhatunk itt az UNESCO 1960. évi
montreali konferencidjara, ahol a problémakat
a feln6ttoktatds oldalarél kozelitették meg. {6]
De hivatkozhatunk a francia Roger Gal meg-
allapitdsaira, aki a kovetkezdképpen fogalmaz:
A nevelés — mely kezdetben gyakorlati, val-
lasos, majd értelmivé és szakirdnyuva valt —
az orvostudominytél, a fejlédéslélektantél, az
egyéni kiillonbségekkel, az érzelmi élettel, jel-
lemmel foglalkozé lélektantél, a szociolégiatol
sokféle eredményt és technikat vesz at... Me
mdr kilép az iskola kereteibsl.” [7] Vagy idéz-
hetjiik a lengyel Bogdan Suchodolskit, aki sze-
rint: ,Nem tdlzds, ha azt mondjuk, hogy az
oktatds egész kérdése teljesen mais megvildgi-
tasba keril, amikor elvetijtk az emberi élet
két, jellegét illetGen annyira kiilonbozé idészak-
ra valé felosztasanak hagyominyit, és midon
azt kezdjiik latni, hogy a munkat és a képzést
éssze kell kapcsolni az egész emberi élet folya-
man.” [8]

Nyilvan nem véletlen, hogy e felfogas jegyé-
ben Lengyelorszdgban 1972-ben az Oktatdsi Mi-
nisztériumban ,,Permanens Miivel6dési Osztalyt”
létesitettek, amely a felndttoktatds valamennyi



agazatinak koordinalasaére felelds. Nem kevés-
bé érdekes az a kisérler, amelyet Jugoszlavi-
ban ,rekurrens nevelés’-ként emlegetnek. Ez a
koncepcié merGben 10j elképzelést tartalmaz az
emberi életpalya hagyomanyos szakaszolasaval
szemben, amennyiben az egyén palyafutisat a
munka és 2 tanulds egymast valtogatoé periodu-
saira tagolja. [9]

Hazinkban els6sorban Marx Gybrgy ,,Gyor-
sulé id6” c. irdsa és mas tanulmanyai, tovabbi
Csoma Gyula kilonbdzé cikkei iranyitottdk ra
a figyelmet a permanens képzés, a permanens
nevelés problémaira. E félvetések ugy fogal-
mazeak meg a kérdést, hogy a permanens kép-
zés igényét a tarsadalmi fejlddés felgyorsulasa,
@ tudomdnyos-technikai forradalom, s minden-
nek kovetkeztében az ismeretek robbanasszerd
allandé valtozdsa, novekedése hivta életre. S
hogy a tudoményos-technikai fejlodés megval-
tozott iiteme egy nemzedék életén beldl is
allandéan 4j ismeretek elsajatitasat, &j készsé-
gek és jartassagok megszerzését koveteli. Allast
foglalt a problémat illetden az V. Nevelésigyi
Kongresszus is, ahol ugy fogalmazodott meg
a -gondolat, hogy ,az iskolai tanitison til né-
vekszik az iskoldn kiviili, illetsleg az iskolat
kovetden folyé tovibbtanulds jelentSsége, amit
a témegkozlekedési eszkdzok pedagogiailag terv-
szeribb kihasznalasaval, a folyamatos énképzés
lehetdségeinek megteremtésével, az egész életen
4t tacté tanulds igényének kialakitdsaval kell
elgsegiteni . .. [10]

Folytathatnank a kérdéseknek a szakirodalom-
ban is olvashaté elemzését, de Ggy hiszem, itt
most erre nincs sziikség és lehetdség sem. Tel-
jesen vilagos, hogy egyedill az iskola — kiils-
nosen pedig a ,régi iskola” — nem’ képes min-
dent megtanitani. S6t, azt kell mondanunk,
Komensky panszofikus elve sohasem valésulha-
tott meg. Az élet egyszerfen tobbet kivan, mint
amit az iskola adni tud.

3. Az eldbbiekben a permanens képzés prob-
1émajat az iskolarendszer oldalarél kozelitettiik
meg, és azokat a nézeteket elemeztik, amelyek
a ,rendszer’ oldalar6l indokoltdk a permanens
miivel6dés szorgalmazasit. A magunk részérl
egy masik oldalrdl, az emberi személyiség ol-
dalarol szeretnénk kézeliteni a problémakhoz.
Azzal is jelezve allaspontunkat, hogy nem
,.permanens képzés’-rél, vagy ,,permanens ne-
velés”’-r6l beszéliink, hanem ,,permanens mive-
16dés”’-rél.

.Az ember a maga mindenoldali lényegét
mindenoldaluan sajatitja el, tehat mint totélis
ember” — allapitja meg Marx a Gazdasagi-
filozofiai kéziratok-ban. [11] Az emberi tir-
ténelrsn, az emberi tarsadalom fejlédésénck
nagy kérddjele, hogy az a folyamat, amit Marx
elsajatitas”-elméletében megfogalmaz, milyen
eredményhez vezet? Masként megfogalmazva -

hogyan munkilkodik az ember a térténelem
szoritisaiban, mozgisidban

mindenoldalian fejlett

tarsadalmi egyénné,

mindenoldalan fejlett individuumma?

Az elmélet birodalmaban maradnak-e Marx
eszméi az ember fejlédését illetben, vagy meg-
testesiilnek? Ugy is fogalmazhatnink, hogyan
lehetséges az ,a szabadsig birodalma”, ahol
»megszinik az a munka, melyet a nyomor és
a kiils célszeriiség hatiroz meg”, ahol ,az
emberi  erékifejtés” mint ,,0ncél” jelenik
meg? [12] Amikor a tarsadalmi fejlédés arra
a fokra ér, hogy nem lesznek ,festék, hanem
legfeljebb emberek, akik egyebek kozott feste-
nek is”. [13] Tehdc amikor a személyiség sza-
ban fejl6dését nem kotik ,kiils6” szikségszeri-
ségek (nem anyagi szitkségleteinek kielégitése
érdekében lesz valaki fest6vé vagy muzsikussa),
amikor nem a ,kereslet” determinilja megha-
tirozott foglalkozas irdnyiba az egyént, hanem
a ,,bels6 kényszer”, az egyén tehetsége, képes-
sége hatdrozza meg sajit iranyuldsat, beallito-
dasat.

A kérdéste a magunk részérél természetesen
~ hatarozott ,,igen”-nel valaszolunk. Megje-
gyezve, hogy Marx fenti megallapitisait nem
misztifikalhatjuk, nem abszolutizalhatjuk, hanem
mint a torténelmi fejlédésben mindig is jelen
levé tendenciat kell felfognunk. Marx nézeteit
ugy helyes értelmezniink, mint a tarsadalom
¢letének fejlédésében allandéan benne munkald
tendencia felismerését, amely azonban tudatos’
tarsadalmi programma csak a szocialista tarsa-
dalom feltételei kozott fogalmazédhatott.

A szocializmusnak a magyar tarsadalom fej-
l6désében jatszott szerepére vonatkoztatva ez
azt jelenti, hogy miutdin megtortént a nagy
,-torténelmi visszavétel”, tehat végbement, Lenin
szavaival szélva, a ,kisajatitok kisajatitasa” -
és lehet6ség nyilt a széles néptdmegek sziamira
az emberiség tobb ezer éves kultirijinak elsa-
jatitdsara, @ mivelédési folyamatoknak egyre
nagyobb szerep jut a szocialista tdrsadalmi for-
radalom megvaldsitdsdban, kiteljesitésében, a
személyiség mindenoldali fejlédésének elémoz-
ditasaban.

»Az emberi lényeg a maga valdsigdban a
tarsadalmi viszonyok &sszessége” — irja Marx
a ,,Tézisek Feuetbachrol” c. irdsiaban. E meg-
allapitast elfogadva és e tételbsl kiindulva azt
mondhatjuk, hogy a mindenoldaldan fejlett
individuum megforméalasinak nyitja a tarsa-
dalmi viszonyok fejlédésében, gazdagsdgiban,
gazdagodasaban rejlik. Az ember tarsadalmi vi-
szonyai viszont tevékenysége soran, tevékeny-
sége rendszerében alakulnak ki. Azaz az ember
a maga mindenoldali lényegét — tarsadalmi vi-
szonyainak osszességét — tdrsadalmi tevékeny-
dge sordn sajdtitia el. A szé legtdgabb értel-
mében ez az elsajatitds nem mds, mint sajat,
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csak az emberre jellemzé kulwirajanak létre-
hozasa mind a kézverlen anyagi-szellemi terme-
lési folyamatban, mind pedig azom kiviill. Azt
is hozzatehetjik, hogy magaban az emberi szub-
jektumban és az emberen kivili objektivaciok-
ban. .

Ha ezen az alapon a mivelédés: folyamatot
elsajatitdsi folyamatnak tekintjik, Ggy vilago-
san lathaté, hogy e folyamatban - a sziiletés
pillanataté! kezdve, a csaladi, az o6vodai, az
iskolai nevelés és az iskolan kivili mivelédés
struktirjaban - mint kézvetitd- és csatorna-
rendszereken keresztil — az ember tdrsadalmi
(termelési és érintkezési) viszonyainak kialaku-
lasa megy végbe. Ez a folyamat tehat atfonja
és atfogja az egyén ,teljes életét”.

Az elsajatitds folyamatit elméletileg ké: fd-
Isra bonthatjuk. Az elsé vagy elsddleges el-
sajatitas folyamataban az ember kézvetlenil all
szemben a természet, a tarsadalom és maganak
az_ emberi tevékenységnek a jelenségeivel -
és azokat kozvetleniil szemlélve és megismerve
sajatitja el. A masik fazist nevezhetjiik mdsodik
vagy masodlagos elsajatitdsnak, amely az em-
beri tirsadalom, az el6z6 nemzedékek altal
mdr megismert, elsajatitott valésig — tudomany-
ban, miivészetben, erkélcsben, politikaban stb.
objektivalt — elemeinek megismerését, elsajati-
tasat jelenti. A kettét egymastél természetesen
nem vélasgthatjuk el, szerves egységet alkot,
hiszen e kettés elsajatitasi folyamatban valésul
meg a személyiség mindenoldalt fejlédése. Es
ez a mindenoldalu fejlédés — alapvetGen a sze-
mélyiség oldalarol nézve a tarsadalmi fejlédés
altal determinalt. Amilyen sokoldalian fejlet:
a tdrsadalomn, olyan sokoldalian fejlédbet a
személyiség; és a masik oldalon: amilyen sok-
oldalu feltételeket biztosit a tarsadalom a sze-
mélyiség fejlédése szamara, olyan mértékben
jarulhat hozzi a személyiség a tarsadalom min-
denoldali fejlédéséhez. Bz a folyamat azonban
egyaltalin nem spontdn, &nmagitél megvalé-
suld, automatikus folyamat, hanem igen nagy-
mértékidl tudatossigot feltételez a tarsadalom-
iranyitds minden szintjén és valamennyi szfé-
rajaban. A fejlett szocialista tdrsadalom épitése
kilondsen feltételezi a mivelédési folyamatok
egységes, tudomdnyos irdnyitdsdt.

4. Ugy hisszik, a fentiekbgl szemléletesen
kavetkezik az, hogy a vazolt koncepciéon nyugve
mivelédési folyamatot az iskola — maga az
iskolarendszer aligha tudja megvalésitani. Leg-
feljebb elkezdheti, elindithatja az embert a
permanens mivelédés utjan. A permanens mi-
velédés rendszere ilyen forman magéban fog-
“lalja az iskoldt — a szervezett képzési-nevelési
formakat — és a miivelddésnek az iskolian ki-
villi spontdn lehetGségeit egyarant. Magaban
foglalja a tarsadalom altal szervezett és iranyi-
tott oktatdsi-nevelési rendszereket, de az on-
mivelédés kiillonboz&, sajatos formait, lehetd-
ségeit is. Ez a szisztéma feltételezi az iskolai
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oktaté-neveld munka és az iskolan kivili md-
vel6dési tevékenység tervszeri, tudatos Ossze-
hangolasac. Feltételezi a korszeri iskolarendszer
és az iskolan kivili miivelédési intézményck
rendszerszerii  egylittmiikédését. Ehhez azonban
nem elegendé az objektiv feltételek megterem-
tése, a szubjektiv felcételeket is biztositani kell:
azaz egységes szemléletnek kell athatnia, at-
fognia az egész miivelddési folyamat tarsadalmi
iranyitd szervezetér.

Ha most szétnéziink hazankban, azt latjuk,
hogy minden valtozasban, mozgasban van; meg-
kezdddott az iskolarendszer reformizalasa, igen
nagy er6feszitéseket tesziink az egységes koz-
miivelddési rendszer kialakitasa érdekében, de
a kozmivelédés rendszerszerdi tevékenységérdl,
az iskolai és az iskolan kivili mivelédési te-
vékenység 6sszhangjardl aligha beszélhetiink.
Rendezetlenek bizonyos strukturalis kérdések és
ebbdl kovetkezden tisztazatlanok bizonyos funk-
ciok is. Vilagosan mutat ra e probléma aktuali-
tdsara Szente Ferencnek ,,A varos dolgozo-
szobaja” «c. irasa, amelyben tobbek kozdte a
kovetkezdket olvhatjuk: ,,...ma, ahelyett, hogy
az egyes kozmiivel6dési intézmények funkcidi-
nak osszehasonlité felilvizsgalata, s ennek nyo-
man az ésszeriibb munkamegosztas iranyaban
térténnének 1épések, a kiilonboz6 rendeltetési
intézmények szervezeti egybemosasa keriilt na-
pirendre.” [14]

Azok a kisérletek, amelyek kiilénb6z8 isko-
lakban megindultak (Szentlérine), és kilénbsdzé
kozmiivel6dési intézményekben folynak, csak agy
érhetik el céljukat, ha kilépnek a hagyoma-
nyos ,intézményi keretekbdl” és a tevékenység
megszervezésében talalkoznak; ha nem szik
nintézményi érdekekben” gondolkodunk, hanem
a ,megszakitottsdg” helyett a teljes folyamatot
latjuk magunk eldtt és az egyiittmikodés for-
mait és mddszereit a folyamatossdg és a meg-
szakitottsag dialektikus egységében alakitjuk ki.

A magunk részérdl ugy véljik, hogy a tar-
sadalmi folyamatok f6 szervezbje és mértéke
maga ay ember, a tirsadalom valamennyi al-
rendszere (igy az iskola- és a kozmivelédési
rendszer is!) az emberért van, az ember érde-
keit kell szolgalnia. S ha mi az amber szabad-
sagat a szocialista tirsadalom feltételei kozodtt
mindenoldali fejlédésében tételezzitk és reali-
zalhatjuk, ugy a miivel6dési folyamatokat is en-
nek megfeleléen kell megszervezniink.
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Iskola és kozmiivelddés

1. Az iskola bagyomdnyos feladatai Az utdb-
bi idében megvaltoztak és megnovekedtek.
Ezeknek a feladatoknak a bagyomdnyos kere-
tek kozott egymaga nem képes eleget tenni. A
kozmiivelédésre vonatkozé parthatdrozat ezért
hangstlyozza az iskola és a miivelddési intéz-
mények kolcsonés kapcsolatanak megerdsitését.

2. Ez a kapcsolat érdeke az iskolanak, a pe-
dagégusoknak.

Kozoktataspolitika szebb programot nem
adott még soha nevelésnek, iskoldnak, mint mi-
kor témoren ennyit fogalmazott meg csupan:
ay iskola legyen az ifjusdg midsodik otthona!
Aligha talalhatunk tartalmilag és hangulatilag
egyarant gazdagabb sz6t az otthonnal. Garai
Gabor Hazatérve c. versében a szik szobanyi
otthon egyre tagul, egyre nagyobb koroket olel
magahoz, hogy végiil otthonava fogadja a na-
ponta uj gazdaként birtokba vett foldet, s le-
kiizdve kozonyt, faradalmat és csiiggedést ,.a
mindennapi megtjulé vilagot”. Sziik szoba és
vildg két véglete kozote foglalja el helyét az
iskola, .amelynek egyik legszebb és legnagyobb
feladatdit éppen abban ismerhetjiik fel, hogy
az altalanos iskolas- kort tanulék tiz- és szaz-
ezreit kézen fogva vezesse ki szik szobijukbdl,
és nyisson ablakot nekik a naponként megujulé
vilagra. :

Mindennapos pedagbgusi tapasztalatok és tu-
domianyos. igényl szociolégiai elemzések egy-
ontetiien figyelmeztetnek arra, hogy az elsé
otthon, amelybdl gyermekeink megindulnak az
iskola felé, még megkozelitdleg sem egyforma.

“lyegét

Nincs az az igényes felmérés, amely pontosan
tudna tikrozni a meglevé killénbségeket. Van,
ahol a csalad szerkezeti felbomlasa iiti ra bé--
a gyermeki személyiségek alakulisira.-
Napkozi otthonokban, iskoldk padjaiban nagy
szamban foglalnak helyet olyan aprésigok, akik:
élé syilék drudi: allami gondozottak, nagyma--
mak gondjaira hagyottak, vagy éppen csak azt
nem tudjak, hogy pillanatnyilag apjuk vagy"
anyjuk merre jar. Kevesebbet beszéliink réla,
pedig ugyancsak hatdrvonalat huz gyermek és
gyermek otthona kozdtt e csaldd nagysiga.

Szélnunk kell azonban masfajta kiilénbségek-
r6l is. Tobb napkézis csoportban felmérést vé-
geztem. A rideg adatok elemzésekor érdekes:
tények tarultak elém. Kideriilt példaul, hogy
a megkérdezett tanulék otthoniban megszokott
jelenségek a modern technika eszkézei. Tele--
viziéval a csalddok 89%/o-a, radiéval 100%¢-a.
rendelkezett. Ennek viszont az a leglényegesebb:
pedagédgiai kovetkezménye, hogy a csaladi él-
ményeket, meghitt beszélgetések, mesék vagy
éppen kozés jatékok helyett a kdxds miisor--
nézés nyibjtotta a gyerekek tdbbségének. Kony-
vek olvasasa helyett a televiziénéz8 csalad ko--
runk egyik jellemzdje. Nem kozombos az sem,
hogy néhany iskola szociolégiai adatainak Osz-
szevetésébsl megallapithatjuk: nem ritka nap-:
jainkban, hogy a csalddnak autéja mar van,
a gyereknek &6nallé fekhelye még nincs. Nyil-
vanvald, hogy .6nallé tanuléasztaluk ezeknek a-
gyerekeknek még kevésbé talalhat6é otthon.

A tanuldk jelentds szazaléka nem tud ott--
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