A kifejezd készség érdekében térekedjiink arra, hogy a mondanivalét adta hely-
zet részletesen kidolgozott legyen. Ez esetben fog a gyermek cselekvd részese lenni a
munkanak. Tudatosan torekszik az olvasott szavak hasznalatira, szokincsének gyara-
pitisara, hasonlé szavak gydjtésére.

A gyijtés szempontja vilagos, a feldolgozas utin rendszerezve all a tanulé el6te.

Hiabavalé tartalmilag 6ssze nem fiiggd szavakat gyijteniink, egymas utan iratni.

Szempontot kell adnunk, amely meghatirozza a gyiijtésre keriild szavak korét, és
ramutat arra a valdsagrészre, amely tartalmaban is korlitozza, élesebbé teszi a sz6
jelentését. — Helytelen az olyan lexikai munka, amely igy tizi ki a feladatot: keres-
sitk ki az olvasmanybdl a ritkdn hasznalt szavakat, kifejezéseket. — Eltekintve attol,
hogy a ritkdn hasznalt kifejezés csak nehezen kériilhatarolhaté fogalom, nem ad a
keresend6 szavaknak jelentésbeli keretet. — Az igy megjelolt szempont semmivel sem
jarul hozza a kikeresésre keriilé szavak tartalmianak meghatarozasahoz. Rendezetleniil
keriilnek egymas mellé, s a tudat sincs kényszeritve arra, hogy a keresés kézben arra
a valdsagrészre is tekintsen, amelynek pontos leirdsara a keresett szavak alkalmasak.

Mirpedig mind az a sz6, -amelyhez nem tdrsult a neki megfelels valésigrész és
gondolat, masképpen mind az a sz6, amely nem a valésigadta sziikségbdl raktirozo-
dik el, legfeljebb csak passziv kincsiink maradhat huzamosan. A szovjet és magyar
szakirodalom nem is utal sohasem ilyen feladatra. Az ilyenfajta munkat pl. igy jeloli
meg: Irjuk ki azokat a szavakat, amelyek a téli id6jarasra jellemzéek.

A helyzet, koriilmény valdsigos megelevenitésére igen alkalmas a dramatizalas.
Nem 4j dolog ez sem, de alkalmazisanak eddigi gyakorlatat igen sok esetben szin-
tén helytelennek kell mindsiteni. Az avantgardista pedagégia szellemében alkalmazott
dramatizalas azért torténik, hogy a gyermek ne unja magit, illetve hogy szdérakozzék.
Talaléan nevezte néhany pedagdgus éppen ezért ezt az eljarast pedagégiai rendetlen-
kedésnek. Nem is volt mdasra jo, mint arra, hogy komolytalannd tegye a tanitast.
A mai pedagdgia a dramatizildst eszkdznek tekinti. Nem a dramatizaldsért dramati-
zalunk, hanem azért, hogy a gondolat mélyebb megértését segitsiik eld. Nem is dra-
matizaltatunk ,,ahol csak lehet”, hanem ahol sziikséges.

A misodik osztalyos. A jo cselekedet cimi olvasmanyanak tanitdsakor az osztily
j6 része nem fogta fel azt az ellentétet, ami Gyurka nagymamajanak és hiiganak kérése
és Gyurka nyers vélasza kozt szavakban is kifejezésre jutott. Igy természetesen az
édesanya kioktatisanak igazi értelmét sem fogtdk fel: ti. hogy ne mélyedjen gondo-
lataiba, ne kivanja a rendkivilli koriilményeket, hanem kisérje el kishigat és segitsen
a nagymamanak és ez is hési cselekedet lesz. — Ebben az esetben feltétleniil ajanlatos,
hogy a szerepl8k ellentétes viselkedését szerephelyzetiikben is szembe allitsuk egy-
massal. Hogyan sz6lt a nagymama? Milyen hangon felelt erre Gyurka? Hogyan iilt?
Milyen volt az arca? Igy a , raripakodott” sz6 tartalma gazdagabb lesz.

Ha ezutin két gyerekkel, az ellentétet éreztetd hangsillyal éjra mondatjuk a par-
beszédet, az édesanya valasza teljes értelemmel és erével hat az olvasmany végén.
Ugy annyira, hogy feleslegessé vilik a hatistalan magyarizgatas: tehat, gyerekek ti
se azon gondolkodjatok ... stb. Az olvasmany ilyen természeti megbeszélése utan
hasonlé helyzetre kdnnyen felfigyel a gyermek. Megfigyeléseiket az olvasmany alapjan
probaljak kiértékelni, azzal egybevetni, s mivel tapasztalataik kozben aktiv. munkait
végeztek, lesznek észrevételeik, gondolataik, mondanivaldik. A tanult kifejezéseiket
gyakoroljak, aktivizaljak, ami nem mas, mint fogalmazasgyakorlas.

A fogalmazasban gyakoroljak magukat a gyerekek akkor is, amikor ezt a felada-
tot adjuk nekik: milyen képben rajzolnitok meg az olvasmanyt? Ennek célja az, hogy
a gyermek megtanulja az eseményt egységekre bontani, a lényegest megragadni és azt
részleteiben is elképzelni. Elemzéssel is ki lehet hozni gondolatot, de 2 munka jo ré-
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szét akkor a taniténak kellene elvégezni, az elemzésben jaratlan gyerek helyet. Rajz-
-elképzeléseird]l pedig szivesen szimol be a gyerek is. Ebbeli munkajaban (munka kéz-
ben) viszont segithetjiik anélkiil, hogy passzivitisra kényszeritenénk. A valés szemlé-
letre valé torekvésében, a részletek alaposabb kidolgozasiban és a lényeg megragada-
siban pedig elénydsen iranyithatjuk a passzivitasra szoritis veszélye nélkil. Miért igy
rajzoljuk? Miért nem amigy? — Egy-egy képet a sorbél meg is rajzoltathatunk. A
tobbi képnek pedig a szévegét irhatjuk le.

Igy a gyermek a mi segitségiinkkel ugyan, de erésen személyes aktivitassal dol-

gozza fel az olvasminyt. A helyzet és az esemény sokaig élesen marad meg benne.
A mondanivalét tikr6z6 kifejezések sem tiinnek el, mert erfsen tapadnak a helyesen
és j6l dtfogott helyzettel megértetett gondolathoz.
A mondanivalét megvilagité szavak az eseményen és mondanivalén keresztiil is gazdag
tartalmat kapnak. — Ezutdn, ha mas helyzetben és hasonlé megvilagitisban hallja
ugyanezeket a kifejezéseket, vagy ha arra 6sztondzzilk a gyermeket, hogy ezeket a
kifejezéseket hasonlé megjel6lésnél, helyzetleirasnal alkalmazza is, akkor a gondol-
kodasuknak és kifejezOkészségitknek fejlesztésén keresztiil egyarint sokat tettiink a
fogalmazé készség kifejlédése érdekében.

Nem szabad elfelejteniink, hogy lehetne valakinek gondolatai és mégsem lat-
nak sohasem napvilidgot, mert nem tanulta meg gondolatait abban a valésigos
helyzetben tovabbvinni, amelyben az megsziiletett. Eppen ezért meghal, mert nincs
ami termékenyen inspiralja. De ugyanigy lehet valakinek gadag szokincse, ha nem
kapcsolddik erdsen a vilag valdsagos eseményeihcz jelenségeihez, széja'.tékra lesz alkal-
mas csupan, mert nincs benne feszitd erd, nincs benne valtozat és szin, ami mais és
mas helyzetben 1j és 1j termékenységben szokhetne eld.
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Esztétikai nevelés az iskolaban énekes mesével

Az ,Enek-Zene,, hipotétikus tanterv rendkiviil

lényeges — zenepedagégiai szempontbdl kor-
- szakalkoté —, ujitdsok bevezetését tervezi. Az
els6 olyan tanterv — tervezet —, amely meg-

valésitja az ,,6vodara épités”-t. Eddig ugyanis,
kiilondsen az utébbi években, de évtizedeken
keresztiil is sok sz6 esett az Svoda iskolira
valé els- és felkészitésérél, mely alapjaiban és
lényegében helyes koncepcié, de sok esetben
amit az 6voda elSkészitett, az az iskolaban né-
hany évi késéssel valdésult csak meg, tehat 1-
2-3 évi Ur utdn lett csak folytatdsa; megsza-
kadt a folyamat. Mire gondolok itt?

A zenchallgatis — ezen belil az énckes mesék
bemutatasa — az, amivel az iskola alsé tagoza-
ta nem, vagy alig foglalkozott.

Péter Jozsef: Zenei nevelés az dltaldnos isko-
léban (megjelent 1973-ban) cim igen értékes
és széles kord munkéajaban, melyben az -altala-
nos iskolai zenei nevelés-oktatds egészét vizs-
galja, eredményeit kozreadja és perspektivit is

nyujt, a zenehallgatds Altalanos iskolai gyakor-
lataval kapcsolatban elszomorité dolgokat ismer-
tet. Lassuk tehit felmérésik adatait, mely a
zenehallgatdsra vonatkozik.

A felmérést 37 vidéki iskoldban végezve, a
bemutattott mivek és a bemutatds modszere
irdnt érdeklédtink. Itt a mévek és a bemuta-
tdsok mennyiségére vonatkozé adatok néhanyat
ismertetjik.

Rendszeres zenehallgatds a megkérdezett is-
koldkban az alibbi osztdlyokban (évfolyamok-
ban) folyik:

3 iskolaban a 4-8. osztilyokban,

9 iskolaban az 5-8. osztalyokban,

3 iskoliban a 6-8. osztilyokban,

4 iskolaban a 7-8. osztdlyokban,

16 iskolaban csak a 8. osztilyban.

Osszesen 37 szerzd 164 miivét, 325 esetben
koézslték, mint hallgatott mivet.”’!

Amint latjuk, az alsé tagozatban szinte egyal-
talin nem volt a 37 iskoldban zenehallgatis,
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