Az egyik nyolcadikos kisliny megallapitotta, hogy a felnétteknek nagyobb fe-
lelésség van a vallukon, ezért nagyobb sziikségiik van 6nkritikira. Igaza van. Ami-
kor tehit szimbavettiik eredményeinket, sikertelenségeinket, egyetlen lehetdség 4ll
eléttiink : tovabb kell haladnunk a megkezdett dton. B}

Vici Mihaly ezt a tételt mindenKinél szebben fogalmazta meg: ‘

»Nem elég a célt latni;
jarhat6 Gtja kell!
Nem elég atra lelni,
az Gton menni kelll”

Felbasgndlt syakirodalom: Nevelési Terv. Médszertani Kozlemények 6. évfo-
lyam 2. szdm. Osztilyf6ndki segédkonyv.

> &

PIRISI JANOSNE
Pécs

Az 1. osztalyos kornyezetismereti munkafiizetrol

Az Wj 1. osztalyos kornyezetismereti munkafiizetnek a régitdl lényegesen eltéré
vonasait alapvetéen két tényezd hatdrozza meg. Az egyik a fantervi anyag tartalmd-
nak vdltozdsa, bovilése. A masik az #j, korszerii tantérgypedagégiai-koncepcid, amely
a 6-7 éves gyermekek a pszicholégia ‘altal djabban feltart, és kisérletekben megmu-
tatkozo tmyek altal bizonyitottnak tekinthetd pszichikus salatossagalra épul.

Az 1j tanterv két nagy tirgykorbe rendezve, csoportositva 1rja elé az anyagot.

I. Természeti kornyezet

II. Tarsadalmi koérnyezet
Ugyanez a szerkezet jellemzi a munkafiizetet is.

A leglényegesebb valtozas a béviilés, amit az 1. osztilyban a tartargy heti két
6raban vald tanitisa is kifejez (a korabbi heti egy éraval szemben). A valtozast el-
s6sorban mégsem a sok, szinte teljesen 1) anyag jelenti, hanem az a tény, hogy mds
sgemléletet igényel, uj kévetelményeket timasyt a pedagogiai munkdval szemben.

Az 0j szemlélet lényege, hogy olyan természettudoméinyos nevelést tlz ki célul,
amely a tudominyos kutatés metodikdjéval ismerteti meg a gyereckeket, a tudoma-
nyos kutatids moddszerei elsajatitisanak elGkészitését, megalapozasit irja el6 és teszi
lehet6ve.

Egyik {8 torekvése a flzetnek is, hogy tdmogassa, segitse megvaldsitani az uj
tantervaek azt a fontos célkitlizését, hogy mir az 1. osztilyban meghaladjuk a hét-
koznapi, mindennapi gondolkodasnak azt a (nagyon alacsony) szintjét, ami a korabbi
tantervet és fiizetet is jellemezte.

A Természeti Kornyezet tirgykire egyarant tartalmaz olyan elemeket, amelyeket
a tradiciondlis szemlélet a fizika, kémia, féldrajz, csillagiszat, biolégia témakérébe
tartozénak itél. A természetismeretnek azonban Altaldban sem, de az 1-2. osztily-
ban még kevésbé szakismeretek kozvetitésével kell el6késziteni a késdbbi- szaktirgyak
tanuldsat, hanem természettudomdnyos nevelési céljaink megalapozdséval, a problé-
maldtds és problémavdllalis kifejlesytésével, a vildg természettudomdnyos megisme-
réséhey sytikséges késységek kifejlesztésével, a gyermekek természet és a természet-
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tudomdnyok irdnti pogzitiv érxelmi kétédésénck kialakitésdval. Olyan alapvetS ter-
mészettudomanyos szemléletméd kialakitasat kezdjiik meg, amely segiti a gyereket
a kornyezd vilagban valé tijékozodasban, a kdrnyezetikben levd targyak és jelen-
ségek kozotti Osszefiiggések felismerésében, hogy otthonosan mozogjanak a szimukra
ismer8s, baratsagos anyagi vilagban. A vilag természettudomanyos szemléletét a gye-
rekek kozvetlen tapasztalataibél kiindulva dgy kell felépiteniink, hogy a gyermek
a termésyetet syépnek lissa, a természetkutatist érdekesnek, ixgalmasnak taldlja, s
mér nagyon koran felismerje, hogy abban 6 maga is érdekelt.

Az 1. osztilyban legfontosabb feladatunk az anyag objektivitisanak megfigyel-
tetése, felismertetése, mdr megszerzett tapasyialatainak tudatositdsa, rendszerezése és
bévitése,

Azt igyeksziink elérni, hogy ami szdmara kozvetlen tapasztalatai alapjan any-
nyira természetes, hogy ,.észre sem veszi”, azt ésyrevétessik, tudatosabbi tegyik.

Az ismert, szinte mindennap hasznalt tdrgyakkal végzett tevékenység kiozben
megfigyelések, Osszehasonlitdsok, csoportositdsok végzésén keresztiil egyszerd, termé-
szetes felismerések soran kell eljutnia minden gyereknek a bizonyossaghoz, hogy a
koérnyezetilkkben talalhaté targyak mind anyagok, megfigyelhetjiik, megfoghatjuk, leir-
hatjuk ezeket, és akkor is létegnck, amikor nem litjuk, nem tapintjuk Gket. Ezzel a
gyereket ravezetjiik, hogy az anyag tdliink, a mi (a szubjektum) észlelésiinktSl, gon-
dolkodasunktél (tudat) fiiggetlen. Lényegében tehit az elvont megfogalmazas nélkdl,
de eljutunk annak tapasztalati alapon térténd felismertetéséig, hogy az anyag a tu-
datunktél fiiggetleniil létez8 valésdg. Es forditva, hogy minden ami t8link (tuda-
tunktol) figgetleniil létezik, anyag. Ehhez a munkihoz nyujtanak segitséget — tob-
bek kozott — a munkafiizet természetismereti fejezetének oldalai.

Ezeknek az oldalaknak egyik fontos feladata ,,ranyitni” a gyerek szemét az ob-
jektiv val6sag targyaira, érdekes jelenségeire, tudatos megfigyelésre, a megfigyeltek
leirasaira késztetni Sket.

Mivel a megfigyelés és gondolkodas alapvetd miiveletei az analizis és szintézis,
illetve az ezckre épilé és exeket [eltételezd Osszebasonlitis, a fiizet rendkivil sok
olyan feladatot tartalmaz, amelyek megolddsa ezeknek a miveleteknek a gyakor-
lasat szolgélja. Ezeket a miiveleteket végzi a gyerek akkor is, amikor kilonbozd
hozzarendeléseket, csoportositisokat, rendezéseket végez.

Kilonos figyelmet forditottunk a t6bb syempont (tobb rendezési elv) alapjin
valé csoportositisra, bar a gyerekeknek ez ebben az életkorban még nehéz. Ugyanaz
a targy, novény, allat mas szemponti csoportositds alapjan mdas csoportba keriilhet,
més noévényekkel, allatokkal keriilhet egy csoportba. (Pl.: A vadon él6 novények
koziil néhany azon az alapon, hogy ehetd részei vannak, a termesztett novények cso-
portjdba keriilhet stb.) Megkonnyiti, — mert megel6zi és parhuzamosan is folyik -
ezt a munkat az, hogy a gyerekek a matematikiban és az élettelen természettel fog-
lz?lkozva is végeztek, végeznek ilyen tdbb alapi (szempoatd) rendezést, csoporto-
sitdst.

Igyekeztink a fiizet készitésekor azt is megvaldsitani, hogy azomos gondolkoddsi
mitveletek véguését tobbféle technika felhasznilasival gyakoroljak a gyerekek. PL.:
a rendezést, (csoportositist) a kévetkezd feladattipusokkal végeztetjik a fiizetben:

~ Azonos (hasonld) tulajdonsagok jelolése sszekotéssel.

- Azonos (hasonld) vagy megkulonbozteto tulajdonsagok kiilénbozé jelekkel
valo jeldlése.

- Ugyanezek szébeli, irdsbeli megfogalmazasa stb.

Egy-egy oldalon a gyerekek tGbbszir, vagy t6bb Grdn visszatérden is dolgoznak,
mert ezeknek a feladatoknak a megoldisanal nagyon fontos a fokozatossig elvének
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kovetkezetes betartasara iigyelni. A gyerek ebben az életkorban egyszerre tobb tu-
lajdonsag és tobb jel kozott még nem tudja figyelmét megosztani, ezért minden tu-
lajdonsag jelolését kiilon feladatként, esetleg nem is ugyanazon az Oran, vagy az Ora
egy masik szakaszaban kell elvégeztetniink. Ezzel kapcsolatban hangsilyozni kell
azt is, hogy ez nemcsak a kis terjedelem miatti kényszermegoldas! Mert bar valéban
nehezebb a gyereknek az Gjabb tulajdonsigokat olyan oldalon felismerni és jellni,
ahol mar mas jelélések is vannak, az emlitett fokozatossiggal és elkiilonitett, szaka-
szos tevékenységgel ez a nehézség 4thidalhaté. Végil azonban az a tény, hogy a
kiilonb6z6 jeleket egy oldalon, egyiitt is megfigyelheti, megkonnyiti olyan dsszefrig-
gések meglitisdt, amelyek felismerése egyébként sokkal nehezebb lenne.

A korabbi demonstrativ jelleg helyett ahhoz igyekszik minél tébb lehetdséget
nydjtani a fiizet, hogy a gyerekek a természetben kozvetleniil megfigyelteket az élet-
koruk és képességeik aktualis szintjét6l meghatarozott optimalis 6nallésaggal régzit-
sék, rendsyerezzék (rendszerbe foglaljik). Ezzel olyan &sszefiiggéseket, torvényszerd-
ségeket .ismerjenek fel, amelyek a megfigyelés szAmara csak koézvetve a gondolko-
dason keresztiil - hozzaférhetéek. (Ez. pl az evszakokkal foglalkozo oldalak fé sa;a-
tossaga). :

. A munkafiizet szolgalni 1gycksznk a konkrér, szemléletes gondolkoddstél azg
absztrakt gondolkodds felé valé baladds megalapozdsat is. (Pl. A konkrét targyi for-
ma hozzirendelés az elvont geometriai formahoz, a lényeges tulajdonsigok kivalasz-
tisa (megkiilonbéztetd jegyek) a lényegtelenebbts]l valé elvonatkoztatds stb.)

Az oldalak nagy része tartalmaz olyan részleteket, amelyek problémaszitudciot,
vitét idézbetnek eld. (PL: olyan tirgyak rajza is szerepel, amelyek anyaga nincs
képviselve, és olyan targyak is, amelyek tobbféle anyagbol is késziilhetnek. Vagy -
egy-egy targy kiillonboz6 részei mas — madas alakuak lehetnek 4. sz. melléklet stb.)
J6 ezeket elére nem kozélni, hanem ha a gyereket a problémahelyzetbe allitja, vita
korében veliikk felismertetni az Osszefiiggéseket. Pl. a fentiek alkalmasak annak fel-
ismertetésére és- elmélyitésére (vagy a probléma felvetésére), hogy kiilonbdzd tar-
gyaknak vannak azonos tulajdonsagaik, azonos targyaknak kiilénbézé tulajdonsigaik,
s hogy a targyakat azoknak a tulajdonsigoknak alapjin ismerjik fel, amelyek mas
targyaktol megkiilonboztetik. (Sajatos, megkiilénboztets tulajdonsagok.)

A gondolkodis rugalmassiginak fejlesztését igyeksziink szolgalni azzal hogy
olyan ‘problémaszituacidk, feladatok is szerepelnek, amelyeknek nemcsak egy. /Jelyes
megolddsuk van. (Minden elkepzelheto megoldast el kell fogadnunk, nemcsak a leg-
konvencialisabbat!)

Mas részek jellemzé sajétosséga; hogy egyszerii kisérletek elvéggésére osyténoy
problémak felvetésével, illetve a kisérletek - fazisainak, folyamatinak leirdsara, a
megfigyeltek rdgzitésére, a megfigyeltek alapjan levont kovetkeztetések rogzitésére
alkalmas. A kisérletek legfontosalb tényezdinck és menetének ismertetésére gyaktan
alkalmazunk rajzokat, jelzéseket hossza, bonyolult szévegek helyett.

Az Gndlldsdgot, alkotdképességet kozvetve is igyekszik fejleszteni a fiizet azzal,
hogy a feladatokkal kapcsolatos tennivalékat, nem kézli a gyerekekkel ,szajbardgo”
és a tudottat, ismertet is allandéan ismételgetd médon. Tobbféle jelet alkalmazunk,
nem ,sziikségmegoldasként”, nemcsak addig és azért, mert még nem tudnak olvasni!
Tehat nem irjuk le minden feladat utdn kiilén-kiilén, hogy ,.Ird le”’; ,,Valaszolj rajz-
. ban!”; ,Mondd ell” stb., mert feltételezzilk: a gyerek rajén, hogy ha a kérdés utin
vonalazott sort lat, akkor irasban, ha iires helyet rajzban, ha pedig semmi mas mé-
dot nem ad a fiizet a valaszoldsra, akkor széban kell vilaszolnia. A~ fuzet elején,
egyszer adunk Gtmutatast ehhez, ott ahol a jeleket is magyardzzuk.

" Valtozast--jelent, hogy révid -szoveget kozol a fiizet - (kérdések, feladatok) akkor
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is, amikor még nem tudnak olvasni. A kevesebb széveg lehetdvé teszi azt is, hogy
szétagoltan nyomtatott széveget me alkalmazzunk. Talilunk a fiizetben olyan felada-
tot is, ‘amit 'a feldolgozds id6szakdban még csak széban oldanak meg, irasban csak
az ismétléskor, Osszefoglalaskor vagy koncentricidt teremtve mas anyaghoz kapcso-
l6dva végezhetnek el. .

Kifejezi mindez azt is, hogy a munkafiizet nem akarja a pedagégust helyette-
siteni. Szdmit, épit a tanité munkdjira, tobb mddszertani szabadsigot enged meg,
tobb alkotéképességet igényel a pedagdgustél is.

Kivighaté, beragaszthatd mellekletet is tartalmaz a fiizet, ezzel lebetbséget nyij-
tunk q manipaldciora is.

A kérdések - megfogalmazisanal, az oldalak (ariyagrészek) cz’mérzek megudlasy-
tdsdndl arra torekedtiink, hogy a gyerekekben problémat ébressziink, olyan kérdést
tegyiink fel, amelyre a valaszt az objektiv valdsdg megfigyelésével vagy egyszerd
kisérletek elvégzésével maga taldlja meg (az 6nallosag természetesen a pedagdgiai
vezetés aktuilisan: optimalis szintjét6] meghatarozottan viszonylagos). Mas esetekben
olyan kérdést tesziink fel, amely valamely bizonyos fokig ismert ‘jelenség a gyerek
szAmira ismeretlen érdekességére (bsszefliggések, amelyek a naponta latottak esetén
is rejtettek a. gyerek el6tt) irdnyitja a figyelmiiket. Vagy olyan tevékenységre osz-
tonziink, - amely soran a gyerek, ,megtud valami érdekeset a vilagrol”. Keriiljitk
azonban az er8ltetettsdget, az anyag lényegét kozls, kiemeld cimeket is alkalmazunk.

Fogla].koznunk kell még - részben a cimekkel kapcsolatban is — az élmény-
sgeriiség és jatékossdg kérdéseivel.

Meggy6z6désiink, hogy az élményszerlség formahs elemeinek (szinesség, demon-
strativ jellegd  képek esemény-keret) és a jatékossiagnak nem szabad funkciéjukon
tulmendvé, oncélivi valni.

A valésdg megismerése (,titkainak felfedezése”) onmagaban is 6rom, vonzéd
élmény a. gyerek szdmara! Nem szabad ,.elkonspiralni”, hogy valami érdekeset, Gjat
tudott meg, fedezett fel. Nyitott, kivancsi, minden irint érdeklédé, allandéan ta-
nulni, még tobbet megismerni vigy6 felndttek csak azokbél a gyerekekbél lesznek,
akik a felfedezés, megismerés 6r6mét. nagyon kordn dtélik, igénylik, s ez nem fasul
el benniik.

Ezért arra- torekedtiink, hogy a tevékenység, a megismerés, a feladatmegoldds
élménytartalina,. a sikerrel megoldott feladat oromiorras-;ellege rmnel nagyobb sze-
repet toltson -be a.fiizet: motivacids rendszerében.

Emellett. természetesen a fizetnek formailag (&sszhatdsaban és részleteiben is)
pozitiv érzelmeket kell keltenie a gyermekben. Ennek megvaldsitisara téreksziink a
szinesség, valtozatossig, érdekesség, jatékossag mellett sok egyéb eszkozzel is. Sze-
retnénk szép fényképeket és vidam karikatira jellegli rajzokat is alkalmazni. Hogy
ezt hogyan- sikeriil megva1051tan1 az figg a grafikai munkatél és a techmkal leheto—
ségektdl is. .

A munkafiizet ke321tesenel 1gyekeztunk - a tanterv és a ter;edelem altal erdsen
korlatozott lehetdségek kozott — flgyelembe venni a Magyar Tudomanyos Akadémia
a tavlati muveltseg tartalmira és az iskolai neveld tevekenyseg fejlesztésére 1973-
1976-ban kldolgozott allasfoglalasainak és a;anlasamak mar most ervenyesxtheto el-
veit.

Ez.a természetismeretre vonatkozéan nagyobb mértékben megoldhaté, mert a
Tanterv is tartalmazza a Palffy Gydrgyné altal kezdeményezett természetismereti ki-
sérlet anyaganak nagy részét. A tarsadalomismereti anyagnil ezt sokkal kisebb mér-
tékben, szinte csak nyomaiban tudtuk megvalésitani, mert az akadémiai koncepcid
megval6sitisahoz sziikséges tantervi anyag nagyrészt hidnyzik az 1. osztilyban. (A
tobbi osztalyokban mar tobb lehetbséget latunk erre.)
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A kirnyezetismeret ,,Tdrsadalmi kornyezet” c. targykore lényegében torténelmi,
foldrajzi, néprajzi, szociolégiai, jogi, politikai, kdzgazdasigi stb. ismereteket genera-
lizal, s ezzel nemcsak el6késziti a tanulékat arra, hogy az ezek kozil késGbb szak-
targyként megjelendket tanuljak, hanem - ha jél tanitjuk - elGsegiti, hogy a tanulok
a késobb kiilon tantirgyakban tanult, de szorosan &sszefiiggé anyagot osszekapcsolru,
szintetizalni tudjak.

Ez a targykér a gyereket a kozeltdl 6vezd intézményes tdrsas kornyezettel is-
merteti meg, egyben szolgilia a magasabb szintéi norma és szabdlytudat kialakitdsdt.

Legfontosabb kovetelményként arra figyeltiink, hogy biztositsuk a sziiken ér-
telmezett kiznapisighol valo kiemelkedést, ugyanakkor amikor tovabbra is. a gyere-
kek kozvetlen tapasztalataira, megfigyeléseire épitjik munkankat. Ennek érdekében
a fiizet is igyekszik elGsegiteni, hogy a konkrét megfigyeléseket, tapasztalatszerzést
igy szervezziik, hogy megfelelé mennyiségli és mindségi esetek tanulmanyozisa, elem-
zése révén jussunk el a gyerek életkoranak megfeleld szintli és megfogalmazasu al-
talanositishoz, s ne megtanult, ,bemagolt” elvek (ismeretek) illusztrativ peldatara
legyen a megfigyelt, tapasztalt konkrét valdsag, illetve a munkafiizet.

Abbél indultunk ki amit a MTA ajinlasai is hangsilyoznak, hogy ebben az
életkorban fel kell tolteni a gyermekeket a konmkrét szemlélet, tapasztalat késébbre
is kibato energidjdval. Az iskolaban a tdrsadalmi kérnyezet megfigyelésének kereté-
ben olyan szerkezeti vdzy felépitését kell biztositanunk, amelyre szinte természetes
médon railleszkednek az iskoldn kivil (televizi6, radié, olvasminyok, utazisok stb.)
szerzett ismereteik, élményeik, De egyben inditéka is iskolai és iskoldn kiviili konk-
rét tevékenységeknek. (Gylijtés, jaték, olvasis, rajzolas-mintdzas, muzeumlatogatis,
természetjaras, sport stb.) Ugyanakkor alkalmas arra is, hogy a gyerekekben a #5bbi
tdrgy keretébeneéré bhatdsok integriléddst elBsegitse.

A tirsadalmi tények bemutatisa nem nélkiilézheti fejlodésik kordbbi fokoza-
tainak jellemzését. Ennek a kévetelménynek a 3—4. osztilyos tanterv a tételes anyag-
megjellésben is (legalabb részben) eleget tesz. Az 1. osztilyban az anyagbél ez
még hianyzik, mégis ahhoz, hogy meghaladjuk a mindennapisidg szintjét, hogy a ki-
tekintést vertikdlisan is biztositsuk, valamint mar az 1-2. osztilyban is meg kell
valésitani a fejlodéselv érvémyesitésébil. Szisztematikus technika és életmodtorténet
tanitisara nincs lehetSségiink. De azokat ay egyszerfi, a konkrét megfigyelés, tapasy-
talat sydémdra elérbeté elemeket, amelyckbdl a szisytematikus ismeretek majd kiin-
dulnak és felépiilnek, mdr ezekben ay osytdlyokban is fel-felvillantbatiuk a tanulék
elott. A tirténelmi kiindulépont nem mint anyag, bhanem mint didaktikai elv, didak-
tikai kiindulépont kerilbet megvaldsitisra. BEgyszeri tevékenységformakra épiilve,
egyszerl eszkozokkel operilva, akar az évodas kord gyerek is megértheti az életméd,
az ezekhez tartozé eszk6zok, ezeknek elSallitisuk modjaval szorosan osszefiiggd fej-
16dését. A fejlettebb eszkdzdknek a termelékenységre gyakorolt hatisa - konkrét meg-
nyilvinuldsi formdiban nemcsak, hogy értheté a 6-7 éves gyermek szimdara, hanem
ez feltétele annak, hogy mai eletmodunk mai lakasunk, épitkezési, termelési mo-
dunk tantervben elbirt ismereteit valéban megértse, a mogotte meghuzodo tarta-
fommal egyiitt, ne csupan lres altalanositasként sajatitsa el.

Ugyanilyen egyszerl, konkrét, a gyerek szamara teljesen értheté elemeken ke-
resztil kozelithetjiik meg, illetve hasznalhatjuk fel mint didaktikai eljdrdst az emberi
gazddlkodds alapelvét is. Az ,,Ahhoz, hogy az ember megéljen, ennie, innia, ruhdz-
kodnia és laknia kell” tételb8l kiindulva oly tdrvények megértéséhez biztositunk
elokészits, alapozd jelleggel empirikus anyagot, amelyeket majd csak késobbi osz-
talyokban fognak a fogalmak, térvények szintjén elsajatitani.

Mindennek megoldasara természetesen nem vallalkozhat' a fiizet onmagaban -
tobbek kozott a terjedelmi korlitok miatt sem. — De #nébdny dtlet, megolddsi mod
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felvillantdséval osztondzni igyekszik e didaktikai -elvek, a helyes szemlélet megva-
16sitasara!

Nagyon megneheziti munkinkat, hogy amikor az itt elemzett kovetelményeknek
szeretnénk eleget tenni, nagyon kovetkezetesen kell dvakodni ezeknek a tényezGknek
ay dltaldnos, elvont megfogalmazdsdtél, mert ezek egyrészt a tulzott szimolifikdlds,
maéstészt a szolammi sekélyesedés veszélyét hordjak magukban! Ezért nem kozlink
»Tudnivalokat” (altalanositott szinten megfogalmazott ismereteket) hanem kérdések-
kel, problémik felvetésével igyeksziink a figyelmet azokra a tényezdkre irdnyitani,
amelyek a pedagégiai munkaban segit6i (sajnos semmiképpen sem biztositékail) lehet-
nek a fent elemzett szemlélet megvalésulasinak. (6. sz. melléklet.)’

Mindebbd! talan levonhaté mar a kovetkeztetés, hogy a fiizetoldalak tobbsége:

— a problémafelvetéshez,

a megszilarditishoz,
— rendszerezéshez,
alkalmazishoz nyujt elsésorban segitséget.

Néhany oldalon megkiséreljiik a gyereket a lehetséges legtobb (viszonylagos) on-
allosaggal végigvezetni a fogalomalkotds folyamatin is. (Az él-élettelen megkilon-
bbztetése, az élélény fogalmanak kialakitdsa.) Ezt a megoldast altalanossa tenni tobb
ok miatt nem lehet, nem is sziikséges. Az id6, gazdasigossdg tényezdin til azért sem,
mert a komyezetzsmeret tanitisinak alapja a tanuldsi folyamat [6 tényezdje, lényege,
gerince maga az objektiv érzékelbetd, észlelbeté (megfigyelbetd) valdsdg, nem a mun-
kafiizet,

A munkafiizet ugyan segiti, timogatja a tantervi anyag feldolgozasat, de semmi-
esetre seri léphet a valosag megfigyelésének, elemzésének helyébe, semmiesetre sem
lebet a fuzet az alapja, [6 tényezbje a tantervi anyag feldolgozdsinak.

Azért tartjuk sziikségesnek ezt itt is kiemelni, mert az elmilt években a gyakor-
latban sok hiba forriasa volt a munkafiizetek értékelésében kialakult két szélsdség:
a fiizetek lehetdségeinek tulértékelése, abszolutizalasa, illetve szinte teljes melldzése
(esetleg csak formalis felhasznalasa, ,kitoltése”).

A munkafiizet' sok segitséget nydjthat a jo pedagog:m munkahoz, de semmi-
képpen sem lehet eleve biztositéka annak, csak az igényes, j6 pedagégiai munkaval
egyiitt szolgalhatja sikeresen a kornyezetismeret tantervi célkitizéseinek eredményes
megvaldsitasat. )
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DOBCSANYI FERENCNE
Szeged, Tanirképzé Féiskola

A tanulas eredményességet befolyasolé tényezok,
‘modszerek; eljarasok a napkézi otthonban

Az ismert angol ird, Maugham szerint az élet egyik legmerészebb vallalkozasa
,»masok életébe beleavatkozni”. Ez a merész vallalkozas azonban a pedagégus sza-
méra tirsadalmi kotelesség. Nyilvanvals, hogy éppen ezért ezerszeresen fontos, hogy
ne csak altalaban beszéljink réla, hanem a leheté legaprolékosabban és a gyakorla-
ton tartva a szemiinket. Annal is inkabb, mivel a nevelési folyamatbél adédé fel-
adatainkat csak gyakorlati tevékenységek ttjan lehet megvalésitani. '
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