DR. ZSOLNAI JOZSEF
Kaposvar

Beszédmiivelés — beszédfejlesztés kisiskolaskorban*
L

Nyelvészeink nagy része kozel egy évtizede hangoztatja, hogy a nyelvmiivelés
akkor igazan eredményes, ha a ,,nyelvhasznilati vétségeket” a kommunikacié szemszo-
g¢bdl mérlegeljiik. Ennek az elvnek a beszédmfivelésre torténd konkretizaldsa kevéssé
valésult meg ezideig. Iskolai gyakorlatunkban kiilénosen nem!

Epp ezért azt akarjuk megmutatni, hogy a kisiskolaskori beszédmivelés folyama-
taban miként fejleszthetd (és hogyan fejlédik), a gyermek kommunikaciés biztonsaga, ha
a helyes kiejtés normainak megtartisa mellett azt is gyakoroltatjuk vele, hogyan kell
alkalmazkodnia a kommunikaciés normakhoz. Mert Szépe Gyorggyel egyetértve valljuk,
hogy ,.csak a tirsadalmi és a nyelvi normak egyittes figyelembevétele alapjan lehet
eldénteni azt, hogy a nyelvhasznilatban mi a helyes”. Kénnyen belathatjuk, hogy a
kovetkezé mondatok helyességét, érvényességét csak nyélvi normik alapjin elddnteni
nem lehet. ,Kérem!” ,Kérem a mesekonyvet!” , Tessék ideadni a mesekonyvet!”
»Szépen kérem a mesekdnyvet!” , Nagy szépen kérem, legyen szives ideadni a mese-
konyvet!” Kilonosen nem lehet nyelvi normak alapjan donteni, ha figyelembe vessziik,
hogy amig ezek elhangzanak, mennyi 4rnyalata lehet a hangerének, a hangsilynak, és
mennyiféle mimika, taglejtés kisétheti ezeket a mondatokat.!

A gyermek els8sorban a spontin beszéd viligiban (nem pedig felolvasasok, szo-
noklatok stb. kézepette) fejlédik kisiskolassa. Ez azt is jelenti, hogy mind 8, mind kor-
nyezete Ggy érintkezik, tigy kommunikal, hogy mondatait elézetesen nem formilja meg
teljesen, tehat mintegy szakaszrdl szakaszra haladva improvizal a szituacié altal meg-
szabott keretek kdazott, ekozben hosszabb-rovidebb sziinetet tart, mert vannak nyelvi
elemek, amelyeket nehezen valaszt meg, mas elemek viszont magatdl értetddéen illesz-
kednek mondanivaléjahoz. A spontin beszédben a beszélét és a hallgatét az akusztikus
kapcsolat mellett vizualis kapcsolat is Osszefiizi. Ebb8l kovetkezik, hogy a spontin
beszéd tébbszords ellendrzés alatt all. 1. A beszéld, mig artikual, hallja sajat hangjit,
észleli gesztusait, s ezek visszacsatoldsival, ha téveszt, mddositja beszédét. 2. Beszédé-
vel parhuzamosan vizualis és hanginformaciokat (bologatas, ,,Ghiim”-gést stb.) kap hall-
gat6jatol.2 A spontin beszédben igen magas az egy-kett8-haromszavas mondatok szima.
A spontin beszéd a hosszi mondatokat nem kedveli. Ez mind a gyermek, mind a
felndttek spontdn beszédére all.

A mindennapi életben a spontan beszéd az érintkezés szervezbje. A mindennapi
érintkezésnek harom médja killonbdztethetd meg. 1. A kézvetlen érintkezés, amely vala-
milyen cselekvésben realizalédik (pl. séta, bevasirlas stb.), amelyet igen gyakran a
spontan beszéd készit el8, kisér és értékel. Az itt szokasos nyelvi formak: a kérés, a
felszolitas, a kérdés, a kozlés. 2. Besyédcselekvés a neve annak az érintkezési modnak,
amely rendszerint a sajat vagy mas(-ok) cselekvésére vonatkozik, de ,ott és akkor”
cselekvésben nem realizdlédik. Ezeknek a megnyilvinuldsai 2) a kdzlés: a hiresztelés,
a pletyka, a fontos témakrél val6 tajékoztatas, tarsalgis sztereotip témakrdl; &) egymas
dolgainak megbeszélése, értékelése, tanicskérés; ¢) a rdbesyélés, a lebeszélés, a tanacs-
adas; d) végil emlitést érdemel a panaszkodds. E beszédcselekvésekben mindenkor jol
elkiilénithet6 ugyanannak a személynek, mint beszélének és mint hallgatonak a szerepe.
Szinte mindegyik beszédcselekvéshez tarsulhatnak a kovetkezd hallgatéi magatartisok:

* Részlet a Tankdnyvkiadénal 1978-ban ,,Beszédmivelés kisiskolaskorban” cimen megjelend
kényvb6l. ’
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a) figyelmes érdeklédés; b) a beleegyezés; c¢) az unalom; d) az udvarias vagy
udvariatlan elbdritis; e) az intimitésra a titoktartasra valé készség. 3. A minden-
napi érintkezési médok kéziil a jéték az, amely kézvetlen cselekvést és beszédcselekvést
egyarant feltételez. Amennyiben kiilonbdzik az el6z6ektbl — etikai értelemben -, hogy
kovetkezmény nélkili. Egyetlen erkélcsi kritériuma van, a jatékszabalyok megtartasa.
Kozismert ez az érintkezési méd a felndttek kérében is. A gyermekvilagban a jaték
természetes életforma. Az életre valé eldkésziilet nem tudatosult formaja. Kozismerten
harom fajtaja van: a) a mimetikus (szerep-) jaték; b) a fantdziajaték, és a szabdlyjaték3

Mivel a jiték a gyermek alapszikségletét elégiti ki, kézenfekvd, hogy a spontin
beszéd gyakoroltatisiban erre a tevékenységi, ill. érintkezési mddra épithetiink legin-
kabb. De elSzetesen azt kell tisztdznunk, miért kell a spontin beszédet fejleszteni az
iskoldban. Az okok tobbrétiek: 1. tirsadalom-pedagégiaiak, 2. mentalhigiénések és 3.
gyermeklélektaniak.

1. A kisiskolasnak miel6bb el kell tudnia igazodni kornyezetének szervezett és
szokasos érintkezési formaiban. El kell sajatitania a kozlekedéssel, a hirkozléssel, az
egészségliggyel, a mivelédéssel és a létfenntartissal kapcsolatos kommunikaciés min-
takat, Szelektiv magatartast kell tanusitania a tomegkommunikacids eszkozok miisoraival
szemben. Ma mair ezeknek a megoldasit nem lehet egyértelmiien a sziil6i hdzra haritani,
kiilénosen nem a nyelvi hatrannyal kiizdé gyerekeknél.

2. A koézvetlen emberi kommunikacié zavarai kéztudottan neurézisokhoz (szoron-
gasokhoz, felesleges és kinzo fesziiltségekhez) vezetnek. A kommunikiciés zavar két
ember kozétt azért kovetkezhet be egyebek mellett, mert sokan nem rendelkeznek a
masik ember lelki dllapotdba val6 beleélés, az Gn. empatia képességével. Ennek gyako-
roltatasa nem varathat sokaig. Ehhez elengedhetetleniil fontos a gyermeki egyiittmii-

-kodés szitkségességének tudatositisa, pontos megfogalmazasa, és a kiilonbdz6 élethely-
" zetekbe tbrténd beleélés gyakorlasa a mozgasos, a mimikai, a vokalis és a gesztuskom-
munikacié révén.t

3. Iskolai gyakorlatunk szinte napjainkig nem képes mérlegelni, hogy épp a spon-
tin beszéd az, amelyben feltirul a gyermek élmény- és tapasztalatvilaga, jatékossaga,
mesevildg irdnti érzékenysége. Valamint azt, hogy a spontan beszédben csapodnak le a
gyermek szabalytudatidnak alakuldsaval és vagyteljesiiléseivel kapcsolatos konfliktusai is.
Mérei Ferenc ennek okat abban latja, hogy évszdzadok ota az anyanyelvi nevelésben
két ellentmondé felfogas allt szemben egymissal. ,,Az egyik a spontaneitist, a masik
a tudatositdst hangsilyozza. (A mi kiemelésiink — Zs. J.) Minthogy az anyanyelvi neve-
lésnek mindkét igénnyel szdmolnia kell, pedagégiai antinémiaval (ellentéttel) allunk
szemben.”’s Megitélésiink szerint az antinémia épp azaltal oldhaté fel, hogy a spontin
beszédet tudatositdssal is fejlesztjiik iskoldinkban. Mégpedig olyan beszédfejlesztd gya-
korlatokkal, amelyek a jitékossigot, a gyermek tapasztalat- és élményvilagat maxima-
lisan figyelembe veszik. Ezeket a gyakorlatokat, pontosabban az ezekben tettenérhetd
spontin beszédmintakat, elemezniink és tudatositanunk kell. Erre lchetGséget napjaink-
ban a  kommunikacidkutatas eredményei béven kinilnak. Ez a fajta bészédfejlesztés
beszédkedvet garantal, de a beszédfegyelmet is foltételezi. Ezek egyiitt nem zarjak ki
a kreativitast sem, és hozzijarulnak a gyermeki beszéd kifejezd, felhivo, megismertetd,
kapcsolattartd, metanyelvi és poetikus funkcidinak a fejlédéséhez is.

A spontin beszéd fejlesztése szinte teljesen 4j nevelSi magatartast kovetel. Olyan
rugalmas pedagégiai kommunikaciét, amely a gyermekekre irinyulé empatiat (a gyer-
mek helyzetébe, dllapotaba beleéld magatartast) épplgy képes szem elStt tartani, mint
a tarsadalompedagégiai kévetelményeket. Ezt a kivdnatos magatartast tovabb itt nem
részletezziik. A kovetkezékben bemutatandé f6bb gyakotlattipusok megmutatjik ma;d
a nevel6i magatartas helyes iranyat.
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A gyakorlatok bemutatasa elGtt célszerti emlékeztetni a kiskiskolas beszédtémaiira,
beszédinditékaira,- ill. azokra a szituicidkra és eszkozokre, amelyekben — és amelyek
révén — spontan beszéde fejlddik. Arra itt nem vallalkozhatunk, hogy a fenti kritériumo-
kat rendszerszerlien attekintsiik. Csak jelzésszer(ien utalunk rajuk.

A gyermek arrdl beszél szivesen, amivel tfapasgtalati viszonyba kerilt mmdennap1
életében, vagy az iskolaban. E tapasztalati bazis alapjén formélddnak kérdései, fejlodik
kivincsisdga. S ez alapjin fogalmazza meg, és képzeli el vigyait, ill. szorongdsair. Téma
és inditék szinte dsszefonodik mindennapi életében: azaz kézvetlen érintkezéseiben,
beszédcselekvéseiben, jatékaban. Ezt keresztezi, ezt 4rnyalja az iskola. Sikeres tanitas
esetén ezt hangolja at, ezt fogja uj keretbe, Nehéz lenne megfogalmazni, hogy ez pon-
tosan hogyan wvan. Ugy gondoljuk, azt nyugodtan kijelenthetjiik, az iskola gy prébal
fejleszteni, hogy nem ismeri kell6képpen a gyermek mindennapi életét. Olyan maga-
tartasi, viselkedési mintikat kdvetel érintkezésben, beszédcselekvésben, jatékban, ame-
lyet csak a nagy plaszticitisy, egészséges, intellektuilisan. jol fejlett gyerekek oldanak
meg konnyedén. A jaték pl.: mint a gyermek sziikségleteinek egyik kifejezddése szinte
oritualis” iskolai alkalmakra sztkiil: 6rakézi sziinetekre, testnevelésérik egyes szaka-

"szaira. Egyelére tgy all, hogy az iskola korlatozza azokat az alkalmakat amelyek felte-
telei lehetnének a spontan beszéd fejlédésének.

A mimetikus jatékban mi azért latjuk a spontin beszéd fejlesztésének enyk lehet6-
ségét, mert a jaték a valésag, a mindennapi élet olyan modellje (analég masa), amely
sajat szabalyainak megfelelGen tjjateremti a mindennapi élet egyes jelenségeit, tehat
a kézvetlen érintkezési modokat és a beszédcselekvéseket. A jelentGsége azért nagy, mert
a jaték segit a gyermeknek lekiizdeni a hasonlé szituicidkban fellépd félelmeit, és
ugyanakkor segit kialakitani a mindennapi érintkezésekhez -sziikséges . helyes érzelmi
viszonyulasokat is. Ezekben a jatékokban a mindennapi és a‘ feltételes, tehat a minta-
jellegti viselkedés egyidejiileg realizalédik. A kisiskolas tudja, hogy a jatékszituacié nem
valédi, mégis gy viselkedik, mintha valddi lenne. Az él6 farkastdl fél, de a farkast
jatszé tarsatol: fél is, meg nem.is fél egyszerre. .

A spontin beszéd fejlesztésére tervezhetd jatékok kétfélék aszerint, hogy mi szol-
gal a jaték alapjdul. Szolgdlhat ti. szépirodalmi alkotds, vagy az adott beszédprobléma
fejlesztésére altalunk krealt szitudcié. A szépirodalmi szovegek ,,megelevenitése” azért
kiilonlegesen értékes, mert azok mint mialkotasok, ugyancsak.a rn1ndennap1 életnek a
modelljei, csak a jatéktdl eltérben ezek magas szinten, sdritve ,,adjak vissza” a minden-
napi-élet tipikus helyzeteit, azok komikumat vagy konfliktusait. Mintak, szituacidk, va-
lasztasi lehetdségek sokasigat kinidlva ezaltal a befogaddnak. Ez magyardzza, hogy a
gyerekek jobban érzik magukat szépirodalmi figurikként, mint amikor a tényleges min-
dennapjaikat jatszatjik el veliik.®

A mimetikus jatékok a spontan beszéd fejlesztéséhez szitkséges inditékot, témat,
szituaci6t szinte egyszerre, egyiitt kinaljak. Kérdés, milyen eszkdzok allnak a gyerme-
kek rendelkezésére echhez. Nyilvanvalé, hogy a beszélés, mint szvegprodukalas, és az
un. kifejez6 mozgasok: a mimika, a gesztusok, és a beszéd prozodikus elemei: a hang-
suly, a hanglejtés és a sziinet. A kifejez mozgisokkal megjelenithétnek érzelmeket, 4l-
lapotokat, viselkedést, a kommunikalo felek kézotti kapcesolatot. Vagy pl. felerésithetik
a hangstlyt egy kézmozdulattal stb. Helyettesithetik a nyelvi elemeket bélintassal, a
fej ingatdsaval. Ezek az eszkdzok a mindennapi beszédcselekvésekben rendkiviil fonto-
sak.” S az is természetes, hogy nem minden gyerek rendelkezik ezekkel azonos mérték-
ben. De jatékszituacidban ezek aktivizalédhatnak! Ne feledjiik persze, ezek a jatékok
nem 4j ismeretek szerzésére és informacidk tarolisira alkalmasak elssorban, hanem
képességek fejlesztésére, mar ismert érintkezési médok gyakorlisara. . Az mas kérdés,
hogy ha csak az utdbbit tartandnk fontosnak a spontdn beszéd fejlesztésében, akkor a
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Meérei altal emlitett pedagogiai antinémia (ellentét) egyik polusan, a spontaneitds oldalan
allnank. Nyilvan tovabb kell lépnink! Kézvetve fel kell ezeket hasznilnunk-a kom--
munikaciéra vonatkozd ismeretek szerzésére, a kommunikacids folyamatok tudatositisdra.

A spontan beszéd fejlesztésére szolgalé gyakorlatokat — a spontaneitasra és a tuda-
tossagra valo tekintettel — haromféle gyakorldtrendszerben célszerli kivitelezniink, még-
pedig 1.-jatékos gyakorlatok;2. direke (kozvetlen) gyakorlatok; 3. és a spontan beszéd-
ben kiféjez6d6 kommunikaciés problémak felismerését, értékelését és elemzését segitd
gyakorlatok formajaban. Mi is ebben a rendszerben ismertetjitk a spontan beszéd fej-
lesztésére alkalmas gyakorlatokat. El6rebocsatjuk, a gyakorlatok — a gyermeki fejlddés-
hez igazodva - égymasra épiilnek. Az elsé osztalyban a -jatékos gyakorlatok dominal-
hatnak leginkabb, a masik kettd alig lehet eredményes. Masodiktol — de kiiléndsen har-
madik osztalytdl ~ egyiittesen, mind a haromféle gyakorlat fe;lesztheto

Mimetikus szerepja’tékok

A jatékos gyakorlatokat harom csoportban mutatjuk be. El6bb a szépirodalmi mG-
veket mimetizalé jatéklehetdségeket irjuk le. Majd a lakéhely kommunikaciés normait
modellal helyzetgyakorlatokat ismertetjitk. Végiil szolunk azokrol a foglalkozasokrél is,
amelyek kifejezetten a kommunikaciés figyelmet és az empatis képességeket hivatottak
fe]lesztem A gyakorlatokat Mezei Eva — kisérletileg mar igazolt — ,Kreativ beszedfe)-
lesztés” c. kéziratos anyaga alapjan mutatluk be.

Syépirodalmi miiveket mzmetzzalo jdtékok. Ahhoz, hogy a szepxrodalm mii ne csak
az ,,olvasmanytargyalas anyaga” legyen, hanem a kreativitast, ill. a spontin beszéd fej-
16dését is segitse, a kovetkez8k megoldisira van szikség. 1. Olyan szépirodalmi -
verses vagy prozai — miveket kell kiszemelniink mimetizalé jatékokra, amelyek mi-
vészileg hitelesek, és-a gyerek élmény- és fantiziavilagaval egybeesnek. Pl. Weotes S.: -
Vasar; Tamké S. K.: Korondén. 2. Gyakoroltatnunk kell a jatékos-mozgasos kommu-
nikaciét és a parbeszédes formaban megvalésulé improvizdciét. 3. Megosztott figyelmiin-
ket és szervezSkészségiinket mozgdsitva képessé kell magunkat tenni a gyerekekkel
val6 egyiittes jatékra. 4. Tudataban kell lenniink, hogy ezek a jatékok nem a kivaléak
fejlesztésére alkalmasak elsGsorban, hanem a kézepes képességhick fejlesztésére, ill. a
bdtrdnyos helyzetiiek felzdrkéztatdsdira. A fentiek kozil — Mezei Eva eredményei alap-
jan — a' 2.-hoz és a 3.-hoz nyGjtunk kozvetlen segitséget.

A kifejez6 mozgisok ~ a mimika, a tekintet, a gesztus, a testtartds révén torténd
kommunikacié ~ fejlesztésére olyan elégyakorlasi médokat mutatunk be, amelyekre
valamennyi mimetikus jatéknal sziikségiink lesz ¢) Ezek egyike: a cselekvd sydelemzés,
nem ismeretlen gyakorlatunkban. (Pl. Mutasd meg, hogyan cammog a medvel) A cse-
lekvé széelemzést mindenkor elézze meg a gyermeklexikonbél vagy az értelmezd szo-
tarbol a kérdéses sz6 jelentésének a kikeresése. Mezei szerint az ezt kovetd cselekvé-
mozgasos szdelemzés ,,nemcsak Gromet szerez a gyereknek, de a bevésésben is segiti, s
clokésziti a mimetikus jatékokat”. b) A masodik az un. szoborjdték. Két gyerek kell
hozzi: a porgetd és a leend§ szobor. A porgetd a tarsit kérbefuttatja sajat tengelye
koéril, majd kezét hirtelen elengedi. A leendé szobor olyan pézban marad, ahogy
éppen meg tud allni. A t6bbbiek megmondjik, mit abrazol. A kovetkezd fizisban a
porgeté arra kéri jatékostarsat, hogy pordgjon: bohdccd, mandva, majomma stb. Ké-
s6bb a porgetést elhagyhatjuk, enélkiil kiséreljiik meg a kifejezd szoborrd valtozast:
¢) A mozgéasos kommunikacié gyakorlasira alkalmas még a kozismert: Amerikibdl jét-
tem c. jdték. . '

Az On. pirbeszédes tomegimprovizdcio alapjat a parbeszédes vagy arra bonthaté
olvasmanyok adjiék. Az olvasmany megismerése utin un. hivéfélként mi kezdjiik el a
dialogust. A valaszt az egész osztdly adja, jelentkezés nélkiil, spontinul, ahogy benniik
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a vilasz megfogalmazodik. (Az egyértelmil kérdés vezérli a tanulékat, nagyjabél azo-
nosan fognak reagélni, ezért babeli zlirzavar nem lesz.) Ay olvasmdny dialdgusdt termé-
szetesen bovithetjiik, megmdsithatiuk. Csak arra iigyeljiink, hogy a téma ne viltozzon!
Pl. Mikszath Kalméan: ,,Maddrfészek” c. rovid elbeszélése alapjan igy indithatunk:
»— Ez a kis vékony nyarfa épp nekiink valé!” Az osztily: ,,— Nem lehet! Madar szallt
fel rola.” Igy replikdzhatunk ellenvetésiikre: ~ ,No, és aztan?” A dialégus a cselek-
mény lezarddasaig folytatédjon. Ezutdn sgerepcsere kovetkezzen! Az osztaly lesz a hiva.
Ok kezdenek és mi valaszoljunk. Onként jelentkezd gyerekparok folytassak a parbeszé-
det, majd azok, akiket kijeloliink. A gyakorlat ekkor még iilve folyik, a mozgéssal
kapcsolt, térben torténd belyzetidték csak ezutin kezdSdhet. Amig a dialégus az 6nként
jelentkezd &s a kijelolt gyerekek kozott folyik, a tobbieknek nem kell passzivan figyel-
nitk — mint tdrsalgé vagy tiltakozé partnerek -, kozbeszélhatnak. A rossz szdndéki,
tématol eltérd, kilonckddoé kozbeszolasokat természetesen ne engedjiik!

A kovetkez8ben az idérendnek megfeleléen mutatjuk be, miként valésulhat meg
egy szépirodalmi mi jatékos feldolgozisa. @) Az olvasmany bemutatisa utdn; ) Az un.
értelmez6 gyakorlatok kovetkezzenek szotar segitségével el8szor, majd ezt kévetden
cselekvd szdelemzéssel. ¢) Pdrbesyédes gyakorlattal folytassuk a feldolgozast. d) Ezt
kovetheti a mozgassal kapcsolt, térben tdrténé belyzetgyakorlat. Ehhez természetesen
térre van szilkség, és ezért rendszerint 4t kell rendezniink az osztilyt, hogy megfelels
jétéksér alljon rendelkezésiinkre. A gyerekek koézremikddésével, véleményiik meghallga-
tasaval alakitsuk ki a helyszint. Jeldljiik meg az alkalmi ,,diszleteket”, legjobb ha helyii-
ket ugy képzeltetjiik el az alkalmi szinpadtérben. (Ugyeljiink, hogy az Gn. magabiztos
tanulék nehogy tulbonyolitsdk &tleteikkel a jatéknak ezt a nagyon révid szakaszat!
Vezeté-rendezd szerepiinket tehat ne engedjitk at! ) A jatéktér kijelolése, megbeszélése
utin johet a szereposztds. Arra iigyeljiink, hogy a szerepvallalds ekkor még Gnkéntes
legyen! A szorongésos gyerekeknek mar ebben a jatékperiddusban juttassunk szdtlan
szerepet] A jitékban a részvételt ne erbltessiik! Aki a jatékban nem vesz részt, az
kozonségként viselkedjen és figyeljen! De kozbeszélassal itt mar nem szabad zavar-
niok a szerepléket. A szerepelni vigyd, erbszakos, magamutogatékat halkan beszélgets
néz8tirsként vegyilk magunk mellé! Ha hosszabb térténetet jatszatunk, a cselekményt
bontsuk aprobb helyzetjatékokra! Minden jatékot legalabb 3-sgor, 4-szer jatsszassunk
végig mas-més szereposztisban! Ha egy hosszabb térténetet tobb helyzetjatékra bontot-
tunk, egyszer feltétleniil jatsszassuk végig az egészet! f) Jaték kozben éljiink a korrekcio
lehetGségeivel! Mi magunk kiegészitd informaciékat adjunk a helyzetek jobb megérté-
s¢hez, a gyerekek pedig wn. improvizdciés ,beugrasos” korrekcidval élienck! Azaz mu-
tassak be, hogyan lehet még jobban csinilni. A jaték befejezése utdn zdréértékelést vé-
gezzlink nézdi-befogaddi szemmel! b} Ezt kovesse végiil az adott vers, mese vagy elbe-
szélés Osszefriggd elmonddsal Most mér iilve. A narratort elbre jeldljiik ki! A kiilon-
b6z6 karakterd szerepek reprodukalasat — improvizalasat — ekkor mar ne. onkéntességi
alapon oldassuk meg, hanem azzal, akire rAmutatunk!

A mimetikus (szerep-) jaték — mint a spontin beszéd fejlédését segité gyakorlasi
méd, nem elézmény nélkiili iskolainkban. Az elbeszél§ olvasmanyok dramatizdldsaként
ehhez hasonlé gyakorlatot sokan végeztetnek ma is. Epp ezért csak arra hiviuk fol a
figyelmet, batran éljiink a Ichet8séggel. Terjesszitk ki minden tanuléral Persze csak
akkor lesz sikeres, ha a parbeszédeket és a mozgdsos jatékokat elSzetesen alaposan
gyakoroljak a gyerekek. S mind a szdveg, mind a mozgas terén béatran improvizalnak.
Ha verses mii feldolgozasara keril sor, gondoljunk a zenés-ritmusos-tancos kivitelezés
lehet8ségeire is! Hogy prébalkozasainkat mar az elején siker korondzza, Mezei Eva
programja alapjan a kovetkezé miivek feldolgozasit javasoljuk eleinte: 1. osztaly:
Weores S.: Ujélvi mese, Kormos Istvan: A kevély kiskakas; 2. osztaly: Wedres S.:

280



Sehallselat Domotor, Tamkoé Siraté K.: Szabodal; 3. osztély: Webres S.: Visir; Tamké
Siraté K.: Koérondon.

Kommunikdcids belyzetgyakorlatok. Ezek keretében tokéletesithetjiik a gyerek min-
dennapi (lakéhelyi) érintkezéseivel kapcsolatosan mar meglevs tapasztalatait, szokasait.
A bevasarlas, a kozlekedés, a csalddi posta intézése, a telefonalds, a miivel8dési-szora-
kozasi sziikségletek kielégitése: a konyvtar, a mozi, a szinhdz, a miivel6dési haz rendez-
vényeinek a latogatisa stb. sorolhat6 ide. Ezekben az érintkezési médokban szinte kivé-
tel nélkiil elkiilonitheté 2 kommunikiciés elem: a késyonés és az informdcidkérés. Eze-
ket kiemelten tobbszor is gyakoroltassuk — mint a kiilonbéz6 érintkezésekben visszatérd
— olyan érintkezési mintdkat, amiknek a normahoz valé igazitisit az adott telepillési
kornyezet joggal elvarja az iskolat6l. Nem sokra megyiink, ha csak felidézhetjik, el-
mondhatjuk az ezekkel kapcsolatos tudnivaldkat. Azért nem, mert ezeket a napi érint-
kezés folyamataban gyakorlas kozben sajatitjdk el a gyerekek. Mégpedig megfigyeléssel
és utdnzdssall Tokéletesiteni is csak hasonld, jatékos szituiciékban lehet, mimelve, uta-
nozva a valédi helyzeteket. A direkt jelleg itt sem j6. Ezért ajanljuk, hogy lehetGség
szerint szépirodalmi ~ vagy ahhoz hasonlé - széveg feldolgozasa jelentse itt is a gyakor-
lasi keretet. Ennek illusztralasira-bemutatjuk, hogyan ,tanithaté” a telefonalas. 1. A
téma exponaldsat Richards: Ele-telefon (Rab Zs. forditdsa) c. versének bemutatisaval
kezdhetjiik.

Volt egyszer egy elefant,

folvette a telefant. ..

Pardon! Volt egy elefont,
folvette a telefont.

(Most hogyan is hangzik jobban?
Nehogy megint rosszul mondjam)

Széval felkapta a kagylét.

De a mancsa igen nagy volt,
hat ormannyal orményozta-. ..
Nem: ormannyal kormanyozta.
Végil szegény elefont

dréttal mindent telefont.

2. Ezutan hivjuk {61 a gyerekek figyelmét, akar van telefonjuk, akar nincs, hogy a
telefonalas ,,technolégidjat”, (menetét) és ,illemtanit” napjainkban nagyon koran el kell
sajatitaniok. 3. A telefonalas ,,illemtandnak™ gyakorlasdhoz #jabb — most mar minden-
napi — szoveget olvassunk fol, érzékeltetve mozgassal, hangszinezettel, hangsillyal, a
szerepvdltdsokat, a killdo és a cimzett szerepvaltasait. A széveg ez lehet (de lehet mas
~ altalunk , kitalalt” — is):

Egy fit tarcsazik (12-22 23), majd beleszél a telefonba: — ,,Hallé!” - , Hallg, ki
beszé1?” — sz6l egy néi hang a kagylébél. ,,Fazekas Istvan.” ,,Az anyukdmmal szeretnék
beszélni.” ,,Nincs most itt, kiment valahova. Uzensz valamit?” — ,,Nem.” Pista sietésen
leteszi a kagylét. — ,,Hallo! Hall6! Hallé!” Az irodaban a néni hidba hallézik. 4. Ezt
kovetden a jelenetkezék pArbeszédesen, a cselekvéseket, a mozgast is jelezve mondjak
el a szoveget. 5. Tisztazzak a telefonalé hibiit: pontatlan jelentkezés, pontatlan, udva-
riatlan és félbehagyott beszélgetés stb. 6. Telefondld jitékkal folytassuk a gyakorlast!
a) Az els6 valtozatban a tanité a hivé, és az egész osztily egyszerre valaszol. A tanité
pontosan jelentkezzen, nevét is mondja be, majd a beszélgetés végén hagyjon iizenetet:
,,Tessék neki megmondani, hogy kés6bb felhivom, de ne aggédjon, nincsen semmi baj.”
b) A masodik valtozatban forduljon a szereposztis: az osztdly egésze legyen a hivé, a
tanité a valaszolé. Az olvasmany valaszait tetszés szerint bévithetjik. Ezutin a tanité
és egy gyerek, majd jelentkezd gyerekek kozétt folyhat a parbeszéd. A tanité és az
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osztaly korrigilja a szoveget. Ha mar jol begyakoroltak, sor keriilhet a kijelolt, gyen-
gén beszélg gyerekekre. Kétszer-haromszor veliik is ismételtessiik meg a beszélgetést.
7. Az ln. alapbeszélgetés varidldsa utdn a tanité javasoljon masféle telefonpirbeszédet
is. Baratot, osztalytarsat, mozipénztart stb. hivjanak fel. A jaték menete véltozatlan. 8.
A jaték végén tisztazédjon, melyek a telefonalds szabalyai: hangosan, érthetben (j6l arti-
kulalva), toméren és a lényeges informAaciét kiemelve kell telefonalni. A telefonalasra
mar a beszélgetés elbtt fel kell késziilni. 9. A jitéksor végén javasoljanak a gyerekek
telefonparbeszédeket az 6ran nem gyakorolt realis és mesebeli szereplékkel is. (Meg-
jegyezzitk, hogy vidéken, ahol nincs Un. tircsis hazi telefon, ott a telefonalas ,,technolé-
gidjaval” osszefiiggé tudnivalok megtanitasa is kitlind alkalom a spontin beszéd fej-
lesztésére.)

Ugy gondoljuk, a bemutatott ,,illusztracié” nagyjabél modell is lehet arra, hogyan.
tervezziik és miként bonyolitsuk le az itt - terjedelmi okok miatt bovebben -~ nem
részletezheté kommunikécids helyzetgyakorlatokat.

> &

VARGA ATTILA
Eger

Az ACP 101-es feleletvisszacsatold berendezés
alkalmazasa munkaltatd Oran

A kémiai munkaltaté 6rdk t6bbségén munkalapot alkalmazunk. Mondhatjuk,
hogy az ismeretek elmélyitésének, gyakorlati alkalmazasinak ez korszerd, j61 bevalt
moédszere. A feladatok visszacsatoldsa sordn az osztdly egészének munkajardl, az is-
meretek elsajatitasainak mélységér6l hozzavetdlegesen képet nyerhetiink. Viszont az
6ran nincs lehet8ségiink megbizhaté képet kapni az egyének munkijarél, teljesitmé-
nyérél.

A munkalapok sokszorositisa is sok helyen gondot okoz, mivel munkaltaté 6érik-
hoz kozponti munkalapok még nem allnak rendelkezésre.

Az alabbiakban olyan munkaltaté éranak a révid leirdsit szeretném kézzé tenni,
melyen munkalapot nem haszniltunk, az egész érat irasvetitd és felelet-visszacsatold
gép egyiittes alkalmazisdra épitettiik.

Az 6rat 8. osztalyban tartottam kozvetleniil az alapfogalmak &sszefoglaldsa elétt.

Cim: Anyagcsoportok, sulyariny, kémiai egyenletek (gyakorlds).

Az 6ran 4 feladatsort oldottak meg a tanulék, melyek tobb részfeladatbdl Alltak.
A feladatokat altalaban széban kaptdk meg. A részfeladatokhoz kapcsolédd vélaszle-
hetéségeket (B, D, P, T, V jelzésekkel ellatva) féliarél kivetitettem. A tanulék a meg-
felel gomb lenyomasaval vilaszolhattak. A visszacsatolast a' gép segitségével végez-
tem, A gép visszajelzései alapjan egy-egy tanulé munkajarél is visszajelzést kaptam,
ugyanakkor minden részfeladatnal atlagolta a gép az osztaly teljesitményét. Ezek az
atlagok a tablara felkeriiltek, igy Ora végén az osztdly egész 6rai munkijat szam-
szer{ien lehetett értékelni.

Ha az osztaly teljesitménye egy-egy részfeladat megolddsa utin nem érte el az
5-6s atlagot, a hibak személyenkénti kiemelésére, illetve az osztallyal egyiitt torténd
korrigilasara is-sor keriilt. Igen gyenge eredmény esetén részletes megbeszélés, magya-
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