Szamitis kozben mértékegységekkel

a 6. osztilyos tanuldoknak csak 17,4%0-a,
a 7. osztilyos tanuléknak csak 29,8%/¢-a,
a 8. osztalyos tanuloknak csak 64.7%0-a dolgozik.

A 8. osztalyos javulas itt is az 4j mddszernek tulajdonithato.
Gyenge pontjai fizikatanitdsunknak még

— a gondolkodtats jellegli kérdések, ahol gyakoriak a 20-30%/o koriili teljesit-
mények;

- a jelenségek, a megfigyelések magyarazatit igénylS feladatok, ahol szintén 30-
40-50%p-0s teljesitményekkel talalkozunk.

A jelenlegi tanterv pozitiv, de negativ tapasztalatai egyardnt figyelmeztetnek,
hogy az 4j tanterv tanitasandl fokozott, tudatos gondossdggal jarjunk el.
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A permanens nevelés — miivel6dés
az altalanos iskola funkciérendszerében

A permanens nevelésrdl és képzésrdl egyre tobett lehet hallani és olvasni az utébbi
idében. Joggal meriil fel a gondolat, mit kezdjiink vele a ma és a holnap iskoléjaban.
Nyilvanvalé az igény, hogy a permanens nevelés jelszdszerli emlegetése helyett mélyebb
s tagabb Osszefiiggésben vizsgdlodjunk. Mar ma is nélkilézhetetlennek tiinik, hogy a
permanens nevelés, képzés altaldnos hangoztatasan til megfogalmazzuk ennek legfébb
gyakorlati konzekvenciait, '

A permanens nevelés az egyén egész életén keresztll tartd, kiilonbdzd formédkban
megvaldsulé nevelése és Onnevelése abbél a célbédl, hogy az élete folyamdn bekovet-
kezé valtozasokhoz alkoté-teremté médon alkalmazkodni tudjon,

A jelek azt mutatjak, hogy elmilt az az id8, amikor — nem kivant kdvetkezmé-
ayek nélkiil — az életet két részre lehetett hasitani: a klasszikus (gyermek- és ifjtkori)
iskolazas idészakidra és a felndtt életperiodusra. Az elsének az volt a célja, hogy a
majddni felndttet elldssa mindazzal, amire felnbttként, életének nagyobb részében
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kiilonb6z6 feladatainak ellatasahoz sziiksége lesz. Tgy az egész nevelés — képzés arra
iranvult, hogy a gyermekek fejét a leheté legbdségesebben megtoltse ismeretekkel. Ele-
tének egész kovetkezé részében ebbdl a felhalmozott t6kébol kellett meritenie mind-
azt, amire a hozza ill8 életvitelhez sziiksége volt.

A régi iskoldt alapvetéen ez a teljességre, befejezettségre valo torekvés jellemezte,
még akkor is, ha nem feledjiik, hogy tigyszélvan minden korban (kezdve az Skortdl)
akadtak gondolkodok, akik felvetették az élethosszig tarté tanulids gondolatat, és so-
kan koziilik gyakorlatilag is, sajat életvitelikben ehhez tartottak magukat. Arrél van
sz6, hogy az egész emberi életre kiterjedé nevelés-nevelédés, miivel6dés, tanulas térsa-
dalmi-gazdasagi sziikségletei és feltételei csak a legtijabb korban, napjainkban alakulnak
ki és teremtédnek meg. Nagy tdmegek (s nem csupan néhiny tudds elme) szamdira
most kezd elvitathatatlanna lenni, hogy az iskola befejezése utin sem lehet megallni
testi-szellemi épitkezésben, dnfejlesztésben.

Ha az embert egész életén keresztiill bevonjak egy megszakithatatlan nevelési
folyamatba, akkor ez elkeriilhetetleniil ‘annyit jelent, hogy a nevelés eszményének és
folyamatanak lényegében médosulnia kell, a gyermek- és ifjukori nevelést-képzést
alapjaiban és miikédésében at kell alakitani.

Ugy gondolom, hogy ha a permanens nevelési koncepcié szellemében kévetkeze-
tesen végiggondoljuk az iskola tevékenységrendszerét és belsé vildgat, oda lyukadunk
ki, hogy az iskola tarsadalmi funkciéit ki kell béviteni, a meglevéket pedig médosi-
tani kell.

Az iskolai funkciok béviilésérdl

Koéztudott, hogy sokféle elképzelés van az iskola funkcibirdl. Az elképzelések
gyakran egybecsengenek, de nem mindig. Kivaltképpen izgalmassa valik a probléma,
ha a funkciékat egy hierarchikus rendben akarjuk elrendezni. A permanens nevelés
szempontjabol az latszik nyilvanvalénak, hogy az iskola altal ténylegesen, s nem csu-
pan deklarative vallalt funkcidk kézt helyet kell adni az énnevelés képessége kialaki-
tasanak és a szabad idds syokdsok megalapozasanak. .

Az dnnevelés készségének és képességének kialakitasdn azt értem, hogy a didk a
klasszikus iskoldzas végére eljut oda (mert az iskola eljuttatja), hogy sajat fejlédésé-
nek, személyiségalakuldsinak felelds gazdaja; a nevelés tirgyabol a nevelés alanydva
valik. Elméletileg az iigy egyszer(i: a nevelé alapvetd feladativi kell tenni, hogy az
iskolas évek végére (a sz6 szoros értelmében akdr) feleslegessé legyen; gyakorlatilag
pedig innen kell visszakovetkeztetni arra, hogy mikor, mennyire kell ,jelen lennie” a
nevelének a nevelés, képzés folyamatiban, Az a rovid ,,p6rdz”, amely ma még eléggé
altalanos, csekély lehetSséget ad az 6nallé és felelds gondolkodas kialakitasahoz. Kevés
a j6 és jobb alternativak koziil valo valasztasi lehetéség, a valésigos (és nem alibi)
dontési lehet6ség, annal tébb a gyamkodas és indokolatlan patronalds. Az onkor-
manyzo, onvezérlé képesség kialakitdsanak megkOnnyitése nem egyszerlien azt jelenti,
hogy a neveld, tagabban: a felnétt tdrsadalom megengedi az 6ndllé gondolkodast, ha-
nem azt, hogy megkéveteli. Nem til elékelé és eredeti hasonlattal élve: a fiatalokat
meg kell tanitani 0szni, de ehhez ~ kezdetben tartészijjal és megkapaszkodasra biztatva
dket — vizbe kell ereszkednitk, vizbe kell engedni s kiildeni 6ket. Es mi torténik.
akkor, ha uszni tudas nélkiil érkezik el a fiatal a felnétt kor kezdetére s az élet vizbe
kényszeriti? Valahogy, bar nagy keservek aran s jobbara segitség nélkiil, de megtanul
uszni, vagy belefullad a vizbe . ..

A szabad id6 mennyisége és jelentdsége korunkban egyenletesen névekszik. Egyes
feltételezések szerint az ezredforduld téjékan hetente 4 napot dolgoznak csupan az

30



emberek. Ha ilyen mértékl szabad id6hoz elékésziiletleniil érkeznek el a dolgozok,.
akkor méltan fog tarsulni a szabad id6 - veszélyeit tekintve — a kornyezetszennyezéshez.

Ezt a fejleményt az iskola azért nem hagyhatja figyelmen kiviil, mert a felnétt-
korban végzett munka és a gyermek- és ifjukorban folytatott tanulds, valamint szabad-
idé-felhasznalds kozott erés osszefiiggés, kolcsonhatas figyelhetd meg, masrészt a-
személyiség kiteljesedésében, 6nmegvaldsitasaban kiilénds szerepet jatszik (mar ma is)
a szabad idé6.

Tobb kiilféldi és hazai nevelésszociolégiai vizsgalat tanisiga szerint a kiillonb6z6-
értékli szabadid6-tevékenységek tanuloi preferalasa nagy mértékben fiiggvénye an-
nak, hogy az iskola mit vallal magira a hasznos szabadidé-tevékenységek szokdssa
fejlesztésében. Minél nagyobb jelentdséget tulajdonit az iskola a kilonb6z6 miivészeti.
és technikai kérdknek, sportfoglalkozasoknak, értelmes hobbiknak, annal tébb a remény-
arra, hogy a kézmivelddés kinalta repertodrbol a tanulé tudatosan képes kiemelni az:
értékeket s elvetni az értéktelent. Es erre minél inkdbb képes a ndvendék, annal alko-
tébban teheti dolgdt a képzés folyamataban. Ezzel zarul a kor.

Ugy tiinik, ma még sok helyen nem teljesen nyilvinvalé ez az osszefiiggéssor, de-
az is igaz, hogy ahol nyilvanvald, ott sem egyszerli a gyakorlati végrehajtis sokféle-
(anyagi, technikai, targyi és személyi) feltétel hianyaban.

Hangsulyvdltds az egyes funkcidk realizdldsiban

Vannak bizonyos funkciék, amelyeket valamilyen formaban régéta szem clétt tart-
az iskola. Ilyen a tarsadalomba vald bevezetés (kozéletiségre, kozosségi magatartasra
nevelés), a szakmai felkészités (palyavalasztis elGkészitése), a tanitds-tanulas stb. Ha
azt akarjuk, hogy a kézéleti-mozgalmi tevékenységben ne kovetkezzen be torés vagy
visszalépés az iskola elvégzése utdn, nyilvan nagyobb szerephez kell juttatnunk a belss
motivaciét; vagy ha lényegesnek tartjuk a szakmai képzettség rendszeres s egyaltalan:
nem kotelez6ségekkel kipréselt s formalis megtjitisat, akkor a szakmai tudas felfris-
sités¢hez vezetd ut egvaltalan nem lehet mellékes az alapozdé képzés idején. Lényegi
bangsiillyvdlidst kell végrehajtani a szakmai képzéssel nagyon is Osszefiiggd, de 6nallo-
s altalanos funkcioként is értelmezendé tanmitisban-tanuldsban. A valtis lényege: az
ismeretek tanulohoz vitele, kész talalasa, tanuloba gyomoszolése, nyogve nyeld befo-
gadtatasa, a tanitds ,,elszenvedése” helyett a tanulé energetizaldsa, mozgésitisa, len-
diletbe hozasa abbo! a célbdl, hogy kész és képes legyen ismeretek szerzésére, készsé-
gek és képességek kifejlesztésére, hogy tjra meg Gjra végigjarja a tudés (térténész, iro-
dalmar, vegyész, geologus, mérnsk stb.) felfedezd utjit, atélje ennek sok keservét és:
szép O6romét. E tanulds-tanitds soran a tanuld tartésan birtokba veszi a legalapvetSbb:
tényeket, adatokat, neveket, hiszen képességekre és tulajdonsigokra nem lehet szert
tenni légiires térben, formalis elmeedzés keretében. De a sorrend felcserélédik: eldszor
nem tényeket gyujtiink, hogy aztin problémakat oldassunk meg, hanem problémak
megoldasaval kezdjiik, s kézben ismeretekre tétetiink szert. Kizarolag ez a f6 feltétele:
annak, hogy a tanulas — ahogyan Comenius megfogalmazta — ne martirium, hanem
igaz gybnyoriség legyen. Ebbédl kovetkezik az is, hogy az 6si didaktikai vitatéma (alaki
vagy materialis képzés) salamoni kezelésén tal kell jutnunk, s véllalnunk kell a meg-
hatarozott tartalommal torténé alaki (azaz jartassagokra, készségekre és képességekre,.
valamint beallitédasokra koncentrald) képzés primatusat. Syent-Gydrgyi Albert érdekes:
hasonlata: ,,...az adatok fontosak. Még érdekesek is lehetnek, de csak a his, a lé-
nyeg elfogyasztdsa utan. Ekkor még kivancsiakkd is valhatunk rajuk, és igy megérizziik
Sket. De ez elétt az adatok csak unalmasak és a szellemet elbutitjdk, ha meg nem
olik.” '

31



'

Ha e témat tovabb akarjuk vinni, s konkrét osszefiiggéseket kivanunk megragadni,
akkor fel kell tenniink egy kérdést, mégpedig azt, hogy milyen az az iskolai nevelés
és képzés, amely nem lezdr, hanem elindit, nem kelti a befejezettség illizidjat, hanem
kinyitjia a vilag megismeréséhez vezeté kapukat, amely alkalmas a permanens miivelédés
‘megalapozasara.

E kérdésre valaszolva féként a tantervvel, a tankényvekkel, a pedagigus szemé-
Iyiségével, a személyi és tirgyi feletételekkel, a tanuldi értékelés, minbsités probléma-
javal és az iskolanak a kéymitvelddéssel vald egyiittmitkédésérdl kell szolni.

Kezdjiik a tantervvel. J61 tudjuk, hogy tanitas-tanulds mikéntjét a tanterv kilonos
moédon befolyasolja. A holtig tarté tanulds alapjainak lerakdsa szempontjabdl nemcsak
a tanterv Altal megszabott (eldirt) tananyagmennyiség lényeges (ezt hozzuk ugyanis leg-
gyakrabban széba), hanem az is, hogy mit vdlasyt ki az emberiség szellemi kincsestara-
bsl, és azt miként rendezi el; mennyit littat meg a vilagbol: az egészet, vagy csak sze-
leteket, vagy mind a kett6t. Nem segiti, hanem neheziti a valosidg megismerését, majd
megvaltoztatisit az, ha a tantdrgyakat — Willmann kézismert gondolatival — nem a
didk feje, hanem a taska szija fogja Ossze. Ezért érdemel nagy figyelmet a komplex
tdrgy, amely nem két korabbi tantirgy technikai egymas mellé illesztése, nem is éler-
egységek (életdsszefliggések) tanitdsa. A komplex targy — miként ez a szentlSrinci kisér-
Teti altalanos iskoldban ténylegesen tanulmanyozhaté - nem szaktirgyakat egyesit,
hanem tudominyosan igazolt ismereteket, magyarizatokat integral. Sajatsaga, hogy
komplex rendszereket és folyamatokat tiikrdéz; problémacentrikus, és tudatosan-terv-
szerfien egyesiti az adott problémasivhoz tartozé szaktudomaényos ismereteket. A kor-
szer( tanterv kiilon6s nyomatékot helyez a problémdkra, mert ha ezeken nevelkedik a
gyermek és az ifj, nem fogja hinni, hogy a vilag kész, amelybe neki csak be kell tago-
16dnia, ellenkezdleg: szakadatlanul tovabb kell épitenie azt.

Tantervi anyagként csak annyi tananyagot szabad kivdlasztani, amennyit a tanulok
aktivan, éntevékenyen, intengiven dolgozva elsajatithatnak, tanulmdnyozva megtanul-
hatnak, felfedeztetds mddszerrel birtokba vehetnek. Ha a tananyag mennyisége akkora,
hogy csak kézolve, kinyilatkozva, ,,nyltjva” szirmaztathat at, akkor a tanuldkat kény-
szerll tétlenségre, passziv figyelésre kényszeritjik, s megfosztjuk 6ket minden élmén; -
t6l, érzelmi fesziiltségt6l, a problémamegoldas intellektualis vardzsatol, az onallo alko-
‘tas sikerének atélésétdl, s végeredményben nem szellemi mohdsagot, hanem étvagyta-
lansagot keltiink benniik.

A tanterv készitésének problémiaja az is, hogy a kiszemelt tananyag mellett helyet
kapjanak és megterveztessenek azok a miiveletek, eljirdsok, mddszeres megolddsok,
amelyek egyre tudatosabb, ©nallobb és gazdasigosabb ismeretszerzést és képességfej-
lesztést tesznek lehetévé, A régi iskolat nem érdekelte az ut, amelyen haladva (de in-
kabb kiiszkédve és botorkalva, sét gyakran elbukva) tortént a ,lecke” megtanulasa,
csak a végeredményre volt kivancsi. A szocialista iskola azt vallja, hogy nem lebet kor-

szerfi a tudds, ba nem tartalmazza Gnnon megijitdsdnak lebetSségét. A holnap didkja-

nak és a holnaputin felnétt dolgozdjanak ismeretekre és intellektudlis (ismeretszerzd,
alkalmazd és Gjat teremtd, alkotd) képességekre lesz sziksége. A jo tanterv tartalmazza
-ennek legfébb garanciajat.

Egy olyan tanterv, mint amilyenrsl fentebb szd esett, nagy valésziniiséggel nem
késziilhet az eddig megszokott médon, amikor azt kérdeztiik, hogy ,mit lehet elhagy-
ni?” Az eddigi alapbedllitédason gydkeresen forditva azt kell majd kérdezni: ,mit
kell tanitani és miért?”

A tankényv négy £6 didaktikai funkcidja: a kdglés, a gyakorlds, az irdnyitds és az
Osztonzés. Az iskolaval parhuzamos és az iskolan til is folytatddéd tanulisra-miivel6-
désre figyelmet forditd tankdnyv igen mértéktartd a kozlésben, de erds a gyakorolta-
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tasban, az irAnyitasban és az Gsztonzésben. Ha a tankdnyv zart, egyértelmid kozlések-
kel készen talalja a tudnivalét, melyet emlékezetbe kell vésni, majd — lehetdleg szé-
szerint — fel kell mondani, akkor egykényviiségre szoktatjuk hasznildikat. Emellett a
lezart, befejezett és ellentmondast nem ismerd '(dogmatikus) tudas utjait egyengeti
ahelyett, hogy az emberi megismerés nyitott és ezaltal izgalmas mez8ire vezetné a tanu-
16kat. Az iskolasokban eredendéen meglevd kivancsisig kielégitése csak 1gy lehetsé-
ges, ha a tankonyv els8sorban az dnképzés vezérfonala, segédkinyve. Ahogyan a peda-
goégusnak is kival6 Németh Laszls jellemézte: a jo tankdnyv negyvenoldalas ,,térkép”;
-antologia, amely szdzfeld! csillantja fel az anyagot s teszi kivanatossa az olvasast, a
kutatist, a kisétletezést.

Ennek megfelelen a tankonyvek (munkafiizetek, feladatlapok) mellett egyre t5bb-
szor kell a tanitds-tanulds folyamataban a tanulok kezébe adni kézikényveket, lexiko-
nokat, enciklopédidkat, syotirakat, ismeretterjesgté — korukhoz ill8 - szakkényveket,
folydiratokat, ujsdgokat. A konyvek mindénekelStt tandrai hasznalatdban a gydkeres
(s. egyszersmind nélkiilozhetetlen) fordulatot akkor érjiik el, ha az olvasnivaléra nem
egyszerlien hivatkozunk, vagy szemelvényeket mutatunk be beléle (szemléltetiink), ha-
e ba feladattd maga ay olvasds lesz. Es elsédlegesen nem abbél a célbdl vétetiink
~elé tankdényvén kiviili anyagokat, mert még tdbb tényadattal, ismerettel akarjuk gaz-
dagitani névendékeinket, hanem elészoér azért, hogy az egymasnak ellentmondé (de
Jdegaldbb is nem teljesen egybevagd) informdiciok koézotti eligazodds és értékelés képes-
ségét kifejlesszitk, méasodszor pedig azért, hogy gya/eorol]uk a gazdasdgos zsmerelszerzes
ut;azt-mod;azt.

Ha van j6 tanterv, el van litva az iskola korszerd tankonyvvel kézikonyvekkel,
konyvekkel, folyéiratokkal és napilapokkal, talan eredményesen tanithat a pedagdgus
anélkiil, hogy valami heroikus dolgot kellene csinilnia. Az intenziv, énmiivelést meg-
-alapozé tanari munka azonban nem ilyen egyszerii. A j6 tanterv és korszerli tankdnyv
-kindlta lehetGség valészinlileg veszend6be megy, ha a neveldnek enciklopédikus és sta-
tikus a midveltségesyménye; tanitasi gyakorlatdban minden tudnivalét énmagabdl sze-
retne szarmaztatni és kisugdrozni; tekintetét csupdn a kévetkezd iskolafokozat elejére,
az ott elérhet§ sikerekre, az onnan jové kritikai észrevételekre fiiggeszti; syakmai sovi-
nigmus érnyékolja be gondolkodasit, amely minduntalan kiragadja targyat abbol az
egészbdl, és egyuttal elszigeteli att6] az egésztdl, amelynek kordbban része volt. Rend-
klvul lényeges, hogy a tanir tanuldsra-tanitdsra vonatkozod felfogidsaban ne a fananyag
feprodukdltatisa alkossa a £6 célt, hanem a személyiség ért6 fejlesztése. Ennck téméank
szempontjabdl fontos feltétele, hogy a nevel6 korszerii tanuldspszicholdgiai koncepcidval
rendelkezzen, s e koncepciéban a tanulds nem lchet egyéb, mint problémamegoldis, fel-
fedezés, alkotds.

A legjobb alapadottsagokkal rendelkezé egyén sem sziiletik pedagogusnak hanem
azz4 lesz. Onnon erbfeszitésein kiviil azza teheti a képgd intégmény, a munkabely (szel-
-lemével és kévetelményrendszerével) és a tovibbképzés.

' A képzés, a tovabbképzés és a munkahelyi preferenciaskdla sokfelé Agazé és el
nem hanyagolhaté részletébe nem tudok belemenni. Ehelyiitt csak néhany gondot vil-
lanthatok fel. Példaul azt, hogy a tanirképzé féiskolara és egyetemekre torténd felvé-
teleknél a gyermekekkel, fiatalokkal, emberekkel vald foglalkozas irdnti kedv és haj-
1am lehetne a vezets szempont, s nem csupan az, hogy valaki egy-két tantargybél vala-
mivel tobbet tud, mint az atlag. Vagy azt, hogy a tanirjeldlteknek nem egyszerien hal-
laniok, olvasniok, vitatkozniok és vizsgizniok kellene az 6nmiivelés elméletérdl és elmé-
letébdl (bar az is eredmény s tobb a semminél), hanem tennick, csindlniok, élnick kel-
lene, mert a kdvetelmények, mindsitések, értékelések, preferencidk erre adnak lehetd-
séget, ‘ezt teszik mindennapi feladatta.
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Ha .igy képzelnénk is a tanarjeldltek tomegeit, még mindig maradninak nagy ten-
nivalok a gyakorlat legfébb miihelyére, az iskoldra: a nem csokkend szolgéltatd és ad-
minisztracids tennivalék helyett z6ld utat biztositani a pedagogiai feladatoknak, s a
munka mindségi fejleményeit véve alapul javadalmazni, elSléptetni, kitiintetni, altala-
ban méltanyolni.

Szakadatlan szellemi megiijulasra bajosan nevel az a tanar, aki az elszirkilés ilyen-
olyan utjait jarja. Ezért életfontossigh a pedagogusok — nem szabad idejik terhére
szervezett ~ tovabbképzése, dnmivelése. Sokszor lathatjuk, mit ér a kiviilrél jote ,.fej-
tagitas”, felillr6! rdaggatott tudomany, s mennyire j6 lenne, ha a legtermészetesebb
médon képezhetné magat a pedagdgus: sajdt terepét kutatva — a hét egy-két napjin,

Ha a jelenlegi tanit6- és tanarhidnnyal kiiszkédve utdpidnak tlnik is, mégis azt
kell mondani, a kézeljové iskolajabél nem hidnyozhatnak a pedagdgust tehermentesitd
un. kézépkdderek: technikusok, feliigyel6k stb. és olyan — iskolai feladatokat ellats -
szakemberek, mint amilyen a fiiggetlenitett kényvtaros, pszicholégus és szociologus.

Az elébbiek jol el tudjak latni az iskolai élet rutinfeladatait, technikai és admi-
nisztrativ teendéit. Az utobbiak kéziil a kényvtaros az olvasasra nevelésnek legf6bb
szakavatott szervezOje; a pszicholdgus és szociologus pedig azokat a rejtett pszichikai’
mozzanatokat és szocioldgiai tényeket képesek felfedni, amelyeknek 1smereteben még
céliranyosabba tehet6 és felfokozhaté a pedagdgiai hatasrendszer.

Amikor technikusokat, laborinsokat, kényvtarosokat emlegetiink, akkor ennek" csak
ugy van értelme, ha az évszazadokon at hallgatasra, passziv figyelésre, padokkal, szé-
kekkel, katedraval, tidblaval, néhany képpel berendezett tantermek helyett klub, -sza-
badpolcos olvaséval rendelkezd kényvtdr, szaktantermek, laboratdriumok, miitermek és
miibelyek kapnak helyet az iskoldban. Ugyanis: modern oktatas, tomeges és rendszeres
tanuléi ,,munkaltatis”, képességfejlesztés nem képzelheté el masként, mint szakterem-
ben, laboratériumban, ahol mennyiségében t6bbszérosére novekszik, egyben felhasznél-
hatébba valik egy-egy tantargy kisérleti-tanuldsi eszkdztdra a modern gépi berende-
zésekt8l a modelleken, maketteken, gydjteményeken at az 6rardl orara kézbe kerulo,
naprol napra hasznalt, forgatott kezxkonvveklg

Azt, hogy milyen kisérleti eszkoz apparatus-tdbbletre, ‘szemléltetd anyagnévelésre
és berendezés-elrendezés mddosulasra van szitkség, ha a képzést intenzivebbé, a tanu-
last hatékonyabba és ezaltal az iskolas éveket értelmesebbé és dromtelibbé kivanjuk
tenni, j61 mutatjdk az dltaldnos és kdzépiskolai tagozatos osztilyok képzési tapasztalatal

Tételezziik fel, hogy egy-két évtized alatt oly mértékben tovabbfejlesztjik az isko-
lat technikailag, targyi felszerelésben és elrendezésben, hogy lehetéséget tud adni nd-
vendékeinek a babozastél kezdve a radidszerelésen it a szabas-varrasig, fotézasig, szin-
jatszasig, vagy a barkacsolastél kezdve a kiscsoportos idegennyelv tanuldson it a repiils-
modellezésig. Ilyen ,kanadni” allapotok esetén sem veszit jelentségéb6l a kdzoktatds
és kézmiivelodés egyiittmitkidése, mert a mivel6dés két £§ tartomanyanak, a kézokta-
tasnak és kozmiiveldésnek egymasra épiilésében a vezet§ szempont: rdnevelni, rdszok-
-tatni a mai kis- és nagydidkot és holnapi dllampolgdrt, dolgozét és embert a kiymii-
velddés kindlta lebetdségvaridciok értelmes, embert gazdagité basyndlatira. Bz az
egyiittmikodés nem kivanja (mert nem kivanhatja) az egyes tartomanyok viszonylagos
onallosdganak felaldozasat, feladasit. Hallhaté aggaly, hogy a kozoktatds a maga
kialakult, megallapodott, szisztematikus rendszerével képtelen kévetni a kézmiivelodés
lazabb, elasztikus, szétsz6rt kinalatit — az anarchia és 4ttekinthetetlenség leselkedd ve-
szélve nélkill. Az aggodalom jogos, ha az iskola és kézmiivel6dés kozeledését véglete-
sen értelmezziik. Az iskolinak nem kell beolvadnia a kézmivel6désbe ahhoz, hogy - a
permanens miivel6dést megalapozza.

Végiil még négy gondolatrdl szélunk, olyanrdl, mely feltétleniil ide kivankozik.
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Mindenekelétt arrdl, hogy — bar az ember élete végéig alakul, valtozik, mégis - a
permanens nevelés pszichikus alapjainak lerakdsat nem az ifjikorban vagy késébb kell
elkezdeni, hanem mar a legkisebb korban, amikor mégiscsak a legfogékonyabb az em-
ber, s természetes médon, viszonylag kevesebb energidval allithaté ra a sajat beallito-
désa és szokasrendszere 4ltal megalapozott ,.kifutépalyara”.

Ha kisgyermekkorrél beszéliink, akkor nyilvinvalé a csaléd szerepe. Ma mar vila-
gosan latjuk, hogy a csaldd iskoldzottsdgi, miiveltségi syinvonala, aspirdcids syintje,
kultiira irdnti magatartdsa a gyermek tanulmanyi teljesitményének rendkivill erds dif-
ferencidlé tényezbje. A csaladi hatasmechanizmus befolyasoldsa jécskan tilmegy az is-
kola lehetéséghataran és eszkzallomanyan. Nem hihetd azonban, hogy az iskola csupén
egyet tehet: konstatdlja a csalad ilyen vagy olyan szerepét, hatdsat, befolyasat. Vagyis:
részt vallalhat egy kivant csaladszerep kialakitasaban.

: A permanens nevelés, képzés, tanulds iskolai megalapozasdban a tennivalok zéme
standard: valamennyi tanuléra egyforman érvényesnek tekinthetd. Mégsem lenne jé
valamiféle szabuvdnynak vélni e programot. Az egyéni megolddsvaridcick és sajdtos
meghkdzelitési modok nem zavarjak, hanem gazdagitjak, szinesitik a teljes megvaldsitast.
Nem kell félni t6litk, mert nem szitkségképpen nehezitik a célok megvaldsitasat.

A folytonos tanulds, mivel6dés, onnevelés igényének és képességének kialakita-
-saban .is megkiilonboztetett szetep illeti a tanuldi értékelést. Ennek ma mar kétetnyi
az. irodalma. A korszerll tanuldi értékelésnek csupin egy, bir elsérendd sajatsagat
hangsulyozzuk e helyen, éspedig azt, hogy féként a rovdbblépés lebetbségeit kell fel-
tirnia, a jévire kell koncentrdlnia, s nem a multra; nemcsak azt kell kifejeznie, hogy
mit nem sikeriilt a névendéknek elérnie, hanem azt is, hogy hova juthatott volna, ha
bizonyos feltételeknek eleget tesz, s kivaltképpen hova juthat, ha meghatarozott
penzumokat rendre teljesit; roéviden: a permanenciit egyengeté pedagégiai értékelés
nem elutasit, hanem lebetbségeket tir fel.

Annak ellenére, hogy azok a tdrekvések, amelyek a permanens nevelés és képzés
realizdldsdra irdnyulnak, részelemként legjobb iskoldinkban mar ma is fellelheték,
mégis: egyértelmd, koncentralt és tomeges gyakorlattd tétele ezutani feladat. Valdszi-
nileg pokolian nehéz, de til tavolra el nem napolhatd feladat.
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