meg a tanuldk, aminek eredményeképpen nyelvi ismereteik is jelentésen bévilltek; ezt
az orosz nyelvi 6ran a tarsalgas folyamdan alkalmaztdk is. A nyelvi érdekiédés foko-
zoddsa és az ismeretek gyarapodasa egyben el6készité fazisa egy orosz nyelvi szakkor
szervezésének.

Az internacionalista nevelés kimerithetetlen bazisa a nemzetkézi levelezés. Minden
kilfoldi levél, minden sz6 eldsegiti a mas népek torténetének, iinnepeinek és hétkoz-
napjainak, kiilonosen pedig a tanuléifjusag életének alaposabb megismerését. Az intet-
nacionalista szemlélet mélyitésére és a nacionalista nézetek maradvinyainak felsza-
molasa érdekében az utébbi évben tovabb léptink e téren. A szomszéd népek barat-
sagat erdsitendd kapcsolat érdekében elészor romaniai pajtdsokat vontak levelezd ko-
riikbe tanuléink. A romaniai uttor6k levelei szintén az emlitett témakordket érintik.
Feltétleniil meg kell emlékezni egyik figyelmességiikrdl: wjsagcikkeket és képeket
kiildtek Pet6fi Sandor sziiletésének 150. évforduléjira rendezett orszigos és helyi
megemlékezésekrsl. Taldn még ennél is kedvesebb lizenetilk, hogy a jubileumtodl fig-
getleniil is allandoan kedvesek a Petéfi-versek, nemcsak a magyar, hanem a romén
gyermekek korében is.

Levelezés soran sikeriilt tanuléim nagy részével még jobban megkedveltetni az
orosz nyelvet, biztositani tudtam az orosz nyelv tovabbhaladasat és a gyengébb tanu-
16k korrepetalasat, alkalmazni tudtam az Gttorémozgalom nevelési lehet§ségeinek ki-
hasznalasat, sikeriilt felkelteni érdeklédésitket mas népek élete, szokasai, kulturdja,
miivészete irant. Levelezés soran a kotetlenebb tanar-didk viszony, az idegen nyelvi
ismeretek gyakorlati alkalmazasanak kozvetlen lehetésége mind motivaléan hatottak
a tanulokra.,

A jelzett tapasztalatok megerésitenek régi meggyézédésemben: tanari hivatasunk
egyik legfontosabb és legszebb feladata tagabb hazankban, Kelet-Eutopaban a sok-sok
nép és nemzetiség kdlcsonds megbecsiilésére, tiszteletére nevelni gyermekeinket.
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SOMFAI LASZLONE
Szeged

Tevékenység és gondolkodas koordinalasa
a rajzoran

»A gondolkodas, lényegénél fogva megismerés, amely az ember el6tt felmeriilé
problémak vagy feladatok megoldasihoz vezet.” (Rubinstein)

Az 4j tanterv bevezetésekor mar nyilvanvalé a nem szakosok koérében is, hogy a
rajztanar részérdl nem elegendé motivacionak a tanuldk elé helyezni egy targyat, ame-
lyet ki-ki sajat nézGpontjdbél megrajzol. Nem lehet egyediili cél az ordn a valdsig
leképezése, a jelenség reprodukalasa, ez Snmagaban nem fejleszti az 4brazolasi ké-
pességet. Sziikség van a forma olyan elemzésére, melynek soran osszefiiggések feltd-
rulnak (pl. tobb targy koézti kapcsolat), vagy a szerkezetet (pl. Osszeépitések) vagy
méretbeli sszefiiggéseket hangsilyozunk (pl. metszetek, vetiiletek esetén). Nagy méc-
tékben fejlddik a gondolkodas, ha ugyanazt a targyat mas abrazolasi rendszerbe kell
attenni. (1. abra.) Ebben az esetben nyilvanvalé, hogy a rajzolni tudds nem azonos a
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kéziigyességgel, hanem egy sajitos kifejezési mdéd, amelynek alapja a konkrét képze-
tek rendszere. Uj fogalom képzetek nélkiil nem alakul ki, a képzetek pedig a valésag-
gal valé kapcsolat nélkiil nem. A fogalom... ,valésagosan 1étez$ targyak és jelen-
ségek lényegének és osszefiiggéseinek a legmagasabb szintli, elvont tudati tikréz6-
dése”. (Piaget) A személyiség olyan aktiv tevékenysége, ,idegi és szellemi folyamat”
(Piaget), melyben allandé a valdsiggal valé kapcsolat.

1. ébra

Gondolkodasunk két iranyid: absztrakt fogalmak és a konkrét valésag megismerése
felé halad. Az absztrakt fogalmak is valésdgos formakhoz két6dnek (legaldbbis 10-12
éves korban), Gj formak, képelemek, valés formakbél képzédnek.

Ha azt szeretnénk, hogy a tanulé a megszokottél, a latvanyszerli abrazolast6l el-
térd, s a fogalmi abrazolashoz kozelité rajzot készitsen, ahhoz a tanulét szokatlan hely-
zetbe kell hozni, az eddigi biztosnak tudott ismereteit olyan 1j tényekkel szembealli-
tani, melyek megkérddjelezik az eddigi stabil rendszert. Pl. a sajat korabbi rajzukrdl
megbecsiiltetni a modell méreteit, azutin Osszevetni a valésdggal. Az aktiv gondol-
_kodas feltételeit azaltal teremtjiik meg, ha az G4j feladat sajat maganak a tanulénak
jelent problémat. A latszati rajz és a modell Gsszehasonlité elemzése azzal zarul, hogy
ez a tipusd abrizolas bizonyos koévetelményeknek (méretazonossag, pontossig) nem
felel meg, tehat sziikkség van olyan abrazolasra, mely a targyaknak ezt a tulajdonsagat
fejezi ki. Ez az elemzés az a kiills§ hatas, amely egyidejlleg a bels§ feltétellel — az
abréazolas eddigi médjaval ~ az vj, magasabb szintii gondolkodas alapja. (2. abra.)
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Az uj feladat: vetiileti rajz készitése tagolt forgastestekrél. Mesterséges targy,
osszeépitett, kornyezetébdl kiemelt forma. A kéz6s modell szitkség szerint mozdithatd,
kézbe vehets. Elemzéskor az Osszeépitést, a kozds tengelyt, a forgastest jelleget Osz-
szetett gondolkoddsi miveletekkel hatarozzuk meg. (Tobbszoros osszefiiggések felis-
merése, lényeg kiemelése.)

El8sz6r a feliilnézeti képet rajzoljuk. A tagolt modell kizarja annak a lehetdségét,
hogy a tanulék az alaprajzot Osszetévesszék a feliilnézeti Abrival. A tagolatlan targy,
pl. henger esetében megtorténhet ez, mert a felsé és alsé kér egybevagé. A tanuld
szokatlan nézdépontbdl, ,feliilr6l”, 90 fokos szdégbdl nézi, vagy ebbdl a helyzetbdl
képzeli el a targyat, s nem a litvanyt, hanem a szabilyok szerint konstrualt képet
rajzolja le. Uj helyzet ez, melyben magat is, a tdrgyat is meghatirozott rendszer sze-
rint kell koordinalni. (A konstrualt kép a feladatmegoldés szempontjdbél magasabb
szintli tevékenység a latvany visszaadasdnal) Ez az Gj tipusi rajz a specidlis valé-
sagot tilkrozi, a tirgy jellege, karaktere nem valtozik. Uj fogalom alakul az ismert
alapvet gondolkodasi miiveletek szerint, mégpedig: a targy feliilnézeti képe.
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Amikor a targyat felilesl nézik 90 fokos latoszaoggel, akkor kiilonbozd nagysdgn
koroket latnak, a targytol figgéen. Ezek felsoroldasa, megnevezése az analizis mive-
lete. Szintézist végeznek, Osszefiiggést tarnak fel, amikor megallapitjak, hogy a korék
egy kozpontiak. A lathatd és nem lathaté koréket az Osszehasonlitds tisztdzza. Az
absztrahalas és konkretizalds eredménye az abra, mely 4j rajzi fogalom, a miveleti
stidium cselekvésrendszere szerint alakult. Ebben a cselekvésrendszertben a tanulék
még nem latjak elére a lépéseket; a részcselekvéseket még nem kapcsolja 6ssze a tu-
datosan alkalmazott rendszer. (Bizonyos idé alatt elvégzett megfelelé szamu gyakorlas
utan az abrazolas jartassig szintre emelhetd.) Bar elméleti tételre, szabalyra konstrual-
jak az abrat, a szabalyt a kozvetlen tapasztalat, 2 megfigyelés adja. A tanari iranyitas
a gondolkodisi miiveletek szerinti megfigyeltetésre szoritkozik.

Ha a targyakat vagy jelenségeket csak egy nézbpontbdl abrazolnank, akkor né-
hany tujladonsaguk rejtve maradna, tehat a valosdg igazi megismeréséhez tobb nézé-
pont sziitkséges. A ,feliilnézet” tdbbnyire a szélességi és hosszusagi adatokat kozli a
targyrol, és a térbeli helyzetet, de a ‘magassagot nem. Ehhez szintén 90 fokos lato-
szoggel, de eloledl, illetve szemb6l kell nézni a tirgyat. Nagyon egyszer(inek tlinik ez
a masodik 4bra, mert ez a természetes nézépontunk. Amikor latszati rajzot készitiink,
akkor is igy szemléljik a targyat, és a rajzon feltiintetjiik a konkrét helyzetiinket, a
targy testességét, vagy tobb tdrgy esetén a kozelebbit-tavolabbit. A vetiileti rajzon
stiritve kozoljik mindezt, latszatra ,.egyszeriibb” formaban. A takart részeket mds
értéki vonallal jelsljiik, gy mintha az abra atlatszé lenne. (3. 4bra.)

A misodik kép nem 6nallé dbra, hanem a feliilnézeti rajz fiiggvénye, a méretei
szerint késziil. Ujabb feladat a tanuléknak: Melyik méret sziikséges az elélnézeti kép-
hez, s ezt hogyan vigyitk 4t? Természetesen a segédvonalakkal vald vetités a helyes
megoldas, mert nem a konkrét centiméteres adat a lényeges, hanem a méretek és
helyzetek egyezése a két abran. (Ilyen eljaras szerint vetitjiik az oldalnézetet, a har-
madik képet is.) (4. abra.) :

4. dbra

Az ismeretszerzés moédszerei a gondolkodasi folyamatra és fejlddésére meghata-
rozdak, ezért nem ko6zomboés, milyen megismerési modszereket sajatit el a tanuld az
oktatas soran. Nemcsak manualis tevékenység a rajz. A kis egységek, a miiveletek fej-
lesztik a gondolkodast, a gondolkodasi folyamat pedig magasabb szintii miveletek
végzését teszi lehet6vé. A vetiileti rajz tanitdsanak fentebb ismertetett eljardsa tekin-
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tetbe veszi az életkori sajatossdgokat. Mindig konkrét tirgy a cselekvéssor kiindulé
mozzanata, az elméleti ismeretek, a torvények és szabdlyok az 4bra megoldasa kézben-
valnak ismertté, illetve szikségessé. Kell§ szamu gyakorldssal a tanuloban kialakul a
cselekvésrendszer utolsé stdadiuma, amikor a cél ismeretében meg tudja tervezni az
utat, és a feladatokat egészében attekinti. Az ismeretb6l néhdny mozzanat készséggé
valik, a felszabadult figyelem a munka megszervezésére iranyulhat. (5., 6. abra.)

5. dbra 6. dbra

Az ismertetett feladatok koézvetlen célja nem az absztrakt gondolkodas fejlesz-
tése volt, hanem egy — a latvanytdl eltér6 — Abrazoldsi méd megtanuldsa. Ilyen szel-
lemi tevékenység kozben az elvont gondolkodas is fejlédik, mert az absztrakt gondol-
kodds nem spontin eredmény. A régebbi ismereteket allandéan megkérdéjelezziik, ez
konfliktust okoz. A nevelének segiteni kell az ellentmondasok lekiizdését, de ez nem
jelentheti a nehézségek eltavolitasat. A tanulénak a maga erejébdl kell megkiizdenie a
tudésért.

>3 K-

VIDEKI MATYAS
Kunadacs

A kOrnyezet- és természetvédelmi oktatast-nevelést
segité altalanos iskolai bioldgiaszakkor munkaterve

A tanulok korszeri biolégiai gondolkodas- és szemléletmédja csak akkor alakul-
hat ki, ha — tobbek kozott — elsajatitjaAk a kérnyezet- és természetvédelmi ismeretek
alapveté rendszereit, és kialakul benniik az emlitett ismeretekhez kapcsolodd tevé-
kenységek is. Erre az él6vilagordkon kevés lehetdségiik van. Ennek elsédleges oka
az, hogy a tananyag a kornyezet- és természetvédelmi ismeretnek csak egyes elemeit
tartalmazza, és csak részben teszi lehetévé ezen ismeretek alkalmazasat eloseglto tanu-
16i tevékenységeket.
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