5. Az 6nallé tevékenységeket igénylS feladatokat, kérdéseket igen vildgosan és
egyértelmi megfogalmazasban jeléljik meg.

6. A feladatlapok készitésekor ne feledkezziink meg arrél, hogy a tal hosszo
vagy a nehézkes szévegezésii kérdések csokkentik tanuléink aktivitdsat, és ezen ke-
resztiil kedvezétleniil befolyisoljdk az eredményeket.

A tartalmilag kifogastalanul Gsszeallitott, szerkezetileg jol felépitett, stilisztikailag
helyesen megfogalmazott feladatokkal viszont biztosithatjuk tanitvinyaink figyelmes,
aktiv tevékenységét.

7. Altalaban keriilni kell, hogy a feladatlapokba még nem tirgyalt, Gj anyagok-
kal kapcsolatos kérdéseket épitsiink bele. A tapasztalataink azonban azt mutatjik, hogy
a mértéktartoan, a koriilményeknek megfelelden alkalmazott ilyen jellegli megoldasok,
az 6nallé munkdval elért eredmények élénkitik, erdteljesen fokozzak a tanuldk telje-
sitményét.

8. A feladatlapokkal végzett tanul6i munka hozzajarul a képességek fejlesztéséhez.
Az Onértékelés, illetve a tanari értékelés eredményeinek ismerete emeli a tanulé 6n-
magival szemben tdmasztott igényét. Az igényszint ndvekedése pedig kedvezéen befo-
lyasolja a teljesitményszint névekedését.

9. Az aktiv, 6nallé6 munka olyan kériilményeket teremt, amelyben az egyes sze-
mélyiségjegyek jobban kiemelkednek, formélédnak. Igy a feladatlapok alkalmazisa
segiti a személyiség mélyebb megismerésée, illetve annak fejlesztését.
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Kreativitas az anyanyelvi nevelésben

ANYANYELV ES NEVELES

- ,,A stilus: maga ag ember?

Akkor az anyanyelv: maga a nép.

Kifejezéseink meg jellemink tikrei”

(Illyés Gyula: Anyanyelviink. Budapest, 1975. 45, lap.)

Igen. Megszokott jelenség immAar évszazadok 6ta, hogy keressiik az osszefiiggést
anyanyelv és nép, stilus és ember kozdtt. A nyelvijitas vagy a reformkor tudodsa épp-
olyan lelkesedéssel kutatta a kapcsolatokat — mint az atomkor embere. S6t: a kutatis
szenvedélye elvezetett olykor az ésszehasonlitottak azonositasihoz is (,,Nyelvében él a
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nemzet”).’S ez egyforman vonatkoztathaté a miivészi alkotdsokra, a kozmivelédésre
meg. a kozoktatasra; az altalanos iskolara pedig kiilondsen.

Kozhely, de tjra le kell irnunk: meghatdrozé jelentbségli a tény, hogy egy nép
mennyite ismeri és' miként miveli anyanyelvét, — Az alapokat pedig az éltalanos
iskola alsé tagozatiban kell leraknunk — sét részben az dvodaban! Hiszen az anya-
nyelv reflexnyelv, ,vagyis a gondolkodds kozvetlen eszkoze” (Hetnadi Sindor). Az
anyanyelv teszi lehetdvé szamunkra, hogy megértsiik és birtokba.vegyiik a vildgot. Az
6 segitségével igazodunk el a végtelenben és a valdsag dolgai kozott. Vele - fedezziik
fel a tenyek rendszerét, s az 6 segitségével taldlunk 6nmagunkra. Lelkiink mélységei
és- magassagai csak az anyanyelv kozvetitésével nyilnak meg eléttiink.

A megismert vilag kifejezése, 6nmagunk megvaldsitisa elsdsorban anyanyelviink
kozvetitésével lehetséges.

De mindennél fontosabb, hogy csak ay anyanyelv alkalmas ay alkoté gondolko-
ddsra. Ezért fontos ennyire az anyanyelv miivelése. Igaz, hogy a jiték, a csond, az
eszmélet, a teljes emberi kibontakozds megvalésité eszkoze is csak az anyanyelv. — S6t
jellemiink és vérmérsékletiink is tiike6zédik benne. — De-a leglényegesebb mégiscsak
az, hogy a teremté gondolkodés és az anyanyelv elvalaszthatatlanok. Az alapozés pe-
dig — mint mar hangsilyoztam — a tanité lelkiismereti kotelessége.-

Sajnos, az anyanyelvi nevelésben pedagodgusaink sokaig csak arra torekedtex
hogy a gyermek megismerje, és bizonyos szitudciékban reproduktiv médon hasznalni
tudja az anyanyelv kliséit ,formuldit. Most az a £6.cél: hogy a gyermek birtokba vegye
anyanyelvét, azonosuljor vele, s alkoté mdédon tudja alkalmazni.

Komplex kisérletiink egyik £6 célkitlizése az anyanyelvi kreativitas elsa}atxttatasa
— Mielétt azonban ezt a folyamatot elemeznénk, vessiink egy pillantdst a kreativitas
fogalmara is.

A KREATIVITAS TARTALMI ]EGYEI

i Bakos Idegen szavak és kxfe;ezesek szOtara 466 laplan a kreat1v1tas sz6 magya-
razataként csupin ezt taldljuk: teremtbképesség, alkotoképesség”. Igen, ez igy szii-
kebben. értelmezve — vagy inkabb éltalénosségban véve igaz is! De vajon maradék-
talanul vonatkoztathato -e.a 6-10 éves korii gyermekek nyelvi és gondolkodasi szfé-
rajara"’

A fogalom tehesebb meghatarozasat olvashatjuk: Heblmamz Worterbucb der
Pidagogik (Pedagégiai Szotar). Stuttgart. 1971. évi kiaddsaban a 316. lapon.

- ,,A kreativitis alkoté ers”, 1’1j szempontok szerinti feldolgozas képessége, adott-
$4g ‘az alkotis és a tevékenység 4j formainak kialakitdsira; Altaliban alkotd &tlet;
pl { a hivatisban, a propagandaban, ‘a mivészetben. Az intelligencia és a kreativitds
szukse0keppen nem fedik egymist. A kreativ tanulok teljesitménye és viselkedése meg-
vizsgdlhaté a nevelési lehet8ségek szerint. E. Landau kimutatta, hogy az emberi po-
tencidlis kreativitds kreativ nevelés soran kibontakoztathaté. Az allandéan alakulé vi-
lagban a te];es kreat1v1tas az adekvit viselkedés és a reslis meghatarozo a jové sza-
mara.’ : '

Ez a definici6 mar jobban megvilagitja komplex kisérletink soran alkalmazott
eljarasok kreativ tartalmat és értékét. Mi ugyanis nemcsak ,,az alkotd etot ', az alkot6-
képességet tekintjilk kreativitdsnak. Az anyanyelvi nevelés szempontjabol sokkal tob-
bet és teljesebb tevékenységrendszert. Kreativnak tekintjiik a tanulé tevékenységeé,
ha nyelvi térvényt, szabélyszerliséget, dsszefiiggést fedez fel. De kreativ minden olyan
anyanyelvi megnyilatkozas is, amelyben a tanul6é ismert nyelvi elemek és fogalmak
birtokaban — szdmara 0j szitudciéban - olvas, fogalmaz, dramatizal, elbeszél, megha-
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taroz, elemez, dsszehasonlit — vagy éppen rejtvényt szerkeszt, esetleg jatszik. Persze
a neveltség és a fejlettség fokatél fiigg, hogy a tanulé a viltozé vilagban a kiilonféle
szitudci6kban milyen foku kreativitissal tudja alkalmazni a dialektikus nyelvi rend-
szert. Felismeri-e a nyelvi szerkezetek és egységek funkcidit, s képes-e azokat alkal-
mazni az ujonnan jelentkezé gondolati vagy érzelmi tartalom nyelvi kifejezésére.
Mindez folyamatos, valtozatos és dinamikus kreativitas jelenlétét kivanja.

Az aktivitist, a tevékenységre valé készséget dnmagiban még nem tekinthetjiik
* kreativnak. Arra van sziikség, hogy a tanulé az adott szitudcioban valamit megalkos-
son, vagy az ismert rendszerek elemeit ugy alkalmazza, hogy egy sajat maga altal
megalkotott (és nem reprodukalt) nyelvi szerkezet, mondatsor, dialdgus, elbeszélés,
fogalmazas stb, sziilessen.

KREATIV TEVEKENYSEG AZ ANYANYELVI GYAKORLATBAN

Az elmult négy oktatisi évben sokoldalian kiprébaltuk az anyanyelvi kreativitds
fejlesztését az alsé tagozatban, Azt tapasztaltuk, hogy megfeleld elSkészités utan, adott
szitudciokban, kovetkezetes eljarasrendszerrel az atlagos képességii tanuldkat is si-
kerélményhez juttattuk. Nem kivanok most osztilyonként teljes attekintést adni, csak
kiemelem néhany fogasunkat, eljarasunkat, alkalmazisi médunkat.

— Mint azt mar korabbi cikkeinkben tSbbszér hangsilyoztuk, egész tevékenysé-
giinket az anyanyelvi egység helyes szemléletének kialakitisara épitjik. Ez az egység-
szemlélet a bazisa annak a tevékenységsornak, amelyet a nyelvi eszkdzrendszer funk-
ciéjdnak dokumentélasira forditunk, Elsé osztalytol, az elsé pillanattél kezdve.

Tehat ha az elsés gyermek betliz vagy olvas, akkor értelmez is, ha értelmez, ak-
kor mondatot is alkot, véleményt is mond. Lehetéleg nem mds véleményét reprodu-
kalja, hanem a sajatjat kozli. Ha pedig ir, nemcsak ir, hanem olvas is, — és a leirtak
tartalmar6l ismét véleményt mond stb. {~ Igaz, ez nem rendkiviili vagy kiilénds ;-
donsag — de szemlélet, komplexitis és funkcionalis alkalmazis szempontjibél meg-
hatérozé.) .

Mikozben elsé osytdlyban arra toreksziink, hogy tanitvanyaink minél el6bb meg-
tanuljanak értelmesen és értén olvasni, beszélni és irni ~ dGjra meg (jra kreativ tevé-
kenységre késztetjiik dket. A kdgismert és jol bevdlt gyakorldsi és alkalmazdsi for-
mdkon kiviil az alibbiak szerepét tartiuk elsésorban fontosnak — az alkoté tevékeny-
ség nyelvi fejlesztése szempontjabdl:

a) A tanulék a megismert mesét szerepek szerint eljatsszak, s mindenki a maga
szerepében — szitudcié szerint — beszél, cselekszik. A cselekmény megvaltoztatdsaval,
a jellemek atalakitdsaval 0j helyzetekhez és 6nill6 elgondolasokhoz alkalmazkodnak
a tanuldk - egyéniségitk szerint.

b) A nevelé felrajzol egy illatfigurat a tablara (pl.: egy cicat) aldirja a név ma-
ganhangzoit. Ki kell taldlni a névhez tartozé massalhangzékat, oda kell irni 8ket, s a
megtalalt sz6val mondatot kell mondani. Vizsgilni kell a sz6 jelentését mas és mas
szitudciéban. )

c) A tablara irt kevert betiikb6l szavakat kell alkotni ~ s meghatarozott szava-
kat mondatba kell foglalni. Pl.: verelad; el, 6r, Vera, elver, 16 stb. = Az 6r vigyaz a
taborra stb.

d) Onallé, néma olvasis. - Csoportonként kapnak a tanulok egy-egy mesét, s
hozza irasban egy-egy kérdést. Feladatuk: néman el kell olvasni a mesét, meg kell ér-
teni, aztan {rasban valaszolni kell a megadott kérdésre.

276



e) Megadott szécsoportokbdl ki kell keresni a ,,Mit csinal?”, ,,Milyen?”, ,,Mi?”
kérdésekre felelé szavakat. A szavakkal aztin mondatokat kell alkotni. (Ez a széfa-
jok fogalmanak kezdeti kialakitasat szolgalja.)

f) Kép alapjan kérdezzenek a tanulék! Ne csak az irant erdeklod;enek amit a
képen latnak, hanem azt is tudakoljdk, ami az Abrazolt eseményt megel6zte, illetSleg
kovette.

g) Megadott szobol 1j szt kell alkotni ugy, hogy mindig csak egy betiit cseréliink
ki a leirt széban. Pl.: KAP; kép, kop, kap, kar, lap stb. Aztdn a kivalasztott szava-
kat mondatba kell foglalni, é vizsgalni kell — szitudcid szerint — a szavak jelentés-
tartalmat. — Esetenként a szdsorhoz rajzokat is készithetnek.

b) Megadott mesének cimeket keresnek. Kivalasztjdk a legjobbakat, s a valasz-
tast indokoljak.

i) Csonka meséhez kiilonféle befejezést szerkesztenek. A valtozatokat elemzik.

i) Adott szituacidhoz mesét szerkesztenek — és a torténetet babokkal megielenitik.
A mesét atalakitjdk ~ a szerepl8k valtozésdhoz igazodva. (2. és 3. osztilyban is na-
gyon kedvelt gyokorlasi forma!)

k) Az 1. osztily méasodik félévében néman és 6nalléan olvasgatnak a tanulék
gyermekverseket. Esetenként egy-egy tanulé bemutatja a valasztott versét, s megalla-
pitjak, hogy melyik vers tetszett jobban, s miért valasztottdk ezt. — Mindezt a tanulék
egyéni indoklasa alapjan alakitjak.

I) Nagyon kedvelik a mesealkotdst és a szituativ jatékokat. Azt hiszem — bizo-
nyité elemzés nélkil is — mindenki elétt nyilvanvald, hogy az ilyen feladatok kreativ
nyelvi munkéra kényszeritenek. Munka koézben a tanulék ismeretei gazdagodnak, sze-
mélyiségiik formalédik, izlésik fejlédik.

A 2. osztilyban is vissyatériink az elébb ismertetett kedvelt gyakorlasi és alkal-
kalmazasi formékhoz. Tovabbra is £f6 feladatunknak tekintjik a beszédkésység, az ol-
vasdsi késység és az irdskésység fejlesytését — vagyis az alapkésységek kimunkdldsit.
De mar fokozottan kell figyelniink a differencislt munkik megszervezésére is — az
cgyéni képességek harmonikus tovabbfejlesztése érdekében. S tovabb kell szorgalmaz-
nunk az egységes nyelvi szemlélet kialakitdsat.

Az 1, osztalyban alkalmazott eljardsokon kiviil a 2. osztdlyban még a kovetkezd
gyakorlasi formakat tartjuk fontosnak:

a) A differencialt munka gondos szervezése minden nyelvi alkalmazis szadméra
biztositja a személyiségnek és a helyzetnek adekvit kreativitist. Ezen munkik soridn
a megfigyelés, a kiemelés, a csoportositis, a kapcsolatteremtés, a szbszerkezetek funk-
ci6ja, a gondolkodtatds, az 6nillé véleményalkotss, a jellemformalas stb. mind, mind
tovabbi anyanyelvi kreativitast kivan.

b) A 2. osztAlytél kezdve kiemelten fontos a néma, 6nallé olvastatis — tankény-
vin kiviili anyagbol.

¢) A szinonimak alkalmaztatdsakor egy-egy szét helyettesittetink rokon értelmi
parjaval — s megvizsgaljuk a jelentésvaltozis okait. — A tanulék pl. jelentds anya-
got gyljtottek névatvitel utjan keletkezett alakokbdl: a hegy hata, a kancsé fiile, a
korsé hasa, az asztal 1aba stb. ’

d) Adott képsor vagy rajz alapjin — minden kiilon el8készités nélkil - széban
vagy irasban fogalmazast készitenek (mar 2. osztilyban!).

e) Nyelvi képrejtvények megoldasa és képrejtvény szerkesztése eredményesen fej-
leszti a nyelvi fantaziat.
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f) Az asszaciativ kapcsolatok fejlesztését joél szolgédlja az efféle gyakorlat: ,,Milyen
mesét tudnal ésszeillitani a tdblara irt szavakkal?”

A barmadik osztilyban — az elébbicken kiviil ~ figyelmef érdemld nyelvi kreati-
vitast fejleszt6 gyakorldsi formak:

a) Riportkészités:
1. A ridié szamara.
2. A televizié szamara.
(Stilisztikai, retorikai elemek, artikulacié, mimika stb. fejlesztése.)

b) Kérdezési technika fejlesytése:
1. A tankdnyvén kiviili olvasmanyokkal kapcsolatban.
2. A tv-ben litottakkal kapcsolatban.

3. Megismert torténetek befejezésének megoldisa, atalakitisa — a tanuldk kér-
déseivel és a kérdésekre adott valaszokkal.

c) Konyvismertetések, 6nallé beszamolék (széban vagy irasban) olvasott gyer-
mekregényekrdl, mesegyljteményekesl.

d) Misortervezés; gyermekmisorok osszeallitasa innepi alkalmakra (pl.: anyik
napjara).

€) Elbeszélé részek pdrbeszédes formivd alakitisa — és parbeszédes részek elbe-
széléssé formalasa.

£) Képreletfejlesytés és assyociativ jaték; pl.: jellemzé zajok, zérejek meghallga-
tasa utan torténetet kell fogalmazni,

— Ha a tanuldk az eddig ismertetett alkalmazisi formakat megszokjak, 3. és 4.
osztilyban mar bdtran vallalkoznak — minden kiilonosebb elSkészités nélkil — onéllc
sz6beli vagy irasbeli fogalmazas készitésére. Fogalmazaskor mar gondolategységekkel
vagy teljes gondolatsorral operalnak. S ekkor mar — egyéni adottsagaiktél fiiggden
— minden tanulé feltirja a maga belsé vilagit. Aszerint, hogy a gondolkodas és a
nyelvi kreativitds melyik fokat érte el.

A felsorolt eljardsokon és gyakorlati formakon kiviil igen fontos szerepet tulaj-
donitunk a. komplex izlésnevelésnek. B nevelési eljarasnak az a lényege, hogy az iro-
dalom, a zene és a képzOmivészet egyiitt és kolcsdnhatasaban fejleszti a tanulék
kreativ tevékenységét. — Ugyanis fontos, hogy a szocialista trsadalom sokoldalian
képzett, alkoté moédon tevékenykeds, érté & esztétikailag érzékeny embereket nevel-
jen. Hiszen a valésag és az alkotisok mindig tgy kapcsolédnak egymdshoz, mint a
természet és a miivészetek. — Az alkalmazas részleteinek ismertetésétdl itt eltekintek,
hiszen a munkakdzosség més tagjai kildn cikkben részletesen foglalkoznak ennek a
készséglejlesztd eljarasnak a leirdsaval és értékelésével.

Remélem, hogy ez a példikkal illusztrdlt ismertetés meggy§z6 bizonyitékokat
szolgaltat annak dokumentaldsara, hogy az als6 tagozati komplex anyanyelvi képzés
soran jelentsen fejleszthetd a tanuldk anyanyelvi kreativitdsa. Erre szikség is van,
‘hiszen iskolai nevelésiink egyik £6 célkitlizése: az alkoté ember jellemformadldsa.

Azt hiszem, ill6 és hasznos, hogy ezt a cikket egyik jeles magyar nyelvésziink
megallapitasival fejezziik be:

A nyelv nem magdtol tokéletesedik, banem a nemzet teszi tokéletessé”” (Papay
Jozsef) . i

S
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