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Az els6 osztalyos tankonyvesalad szerkezete

IL
4. A FELADATMEGOLDAS MUNKAFORMATI

Nemcsak a gyakorlatban, hanem sokszor a pedagégiai sajtéban is talalkozhatunk -
a munkaformak tébbféle felsorolasaval, értelmezésével. Ezért tovabbi mondanivalénk
egységes értelmezése végett szilkségesnek latjuk réviden vazolni felfogisunkat a fron-
talis és a differencialt egyéni munka néhany fontosnak itélt jellemz8jérdl.

A hiarom munkaforma (frontalis, differencialt egyéni, csoportmunka) kozil az
utébbival csak azért nem foglalkozunk, mert a feladatok tankdnyvi megfogalmazasa
a csoportmunka szdmira kevésbé ad inditékot. A didaktikai értelemben vett csoport-
munka, illetve a szocidlpszichol6giai értelemben vett csoportkommunikdcié hatdsa
kiilondsen a beszédfejlesztés teriiletén jelentds, Am ezt most nem részletezziik.

4.1. A frontdlis és a (differencidlt) egyéni munkdrdl

A frontalis munka alapformaéi: : .

_ a) Leginkébb ,,hagyomdnyosnak” tekinthetd formajat (szindékos leegyszeriisitéssel)
ugy is jellemezhetnénk, hogy a pedagdgus direkt iranyitdsdval minden tanulé ,ugyan-
azon a kérdésen gondolkodik™. C. Weiss ezt lecke-, draszerii tanitdsi eljérdsnak nevezi.
Nem feltétleniil elavult munkaforma, mert az alsé tagozatban is szdmos olyan tanitasi
szitudcié van, melyben célszerii eljaras lehet: elsésorban olyan tevékenységeknél, mely-
nek eredményességét lényegesen nem befolyasolja, hany tanuléra terjed ki (pl.: mese-
vagy zenehallgatas, olvasmanyok bemutatdsa, diavetités stb.). Ugyanakkor ez az alap-
forma is tobbféle valtozattal toltddott fel. (Nagy Sandor, 1972.)

b) A pedagégus szerepét egy eszkdz veszi at (pl. feladatlap). Minden tanulé
egyidében ugyanazon a feladaton dolgozik egyénileg, tehat egymastsl fiiggetleniil
ugyanabban a teremben. Ezt nevezi Willy Hellpach atomizélt teremmunkdnak, mely
lényegeében osztalykeretben végzett egyéni munka. Mégsem szabad Osszetéveszteniink a
differencidlt egyéni munkaval, mert alapvetden frontalis munka, hiszen az osytdly egé-
sze, egyiddben, ugyanazon a feladaton dolgozik, még ha egyénileg is.

¢) Egy-egy osztily a tanulasi teljesitményeket tekintve altalidban igen heterogén
képet mutat. Egy-egy feladatban viszont az osztily egy részét, rétegét lényegesen ho-
mogénebb (egydntetlibb) szint jellemzi. Ha ez a réteg kap azonos feladatot, differen-
cidlt osytalymunkirol, azay rétegmunkdrdl beszélhetink. (Fabiin Zoltan, 1974.)

Az eredményesség szempontjabdl a hirom valtozat eltérd értéket képvisel. A fel-
adatmegolddsok szemszogébdl az atomizalt tefemmunka és kiléndsen a rétegmunka
tekinthetd hatékony eljarasnak.

A hatékonysagot fokozza az os3tdly valamennyi tanuldjira kiterjed6 visszacsatoldsi
(6nellendryési-Gnértékelési) alkalmak syimdnak névelése. Ezt is a frontalis munka to-
vébbfejlesztésére irdnyuld torekvések vonaldba sorolhatjuk. (Nadasi Maria, 1977.)

A (differencidlt) egyéni munka

Az egyéni munka, mint 6nallé munkaforma, minden esetben. differencialt egyéni
munkét, azaz a tobbi tanul6tél eltérd feladat megoldasat jelenti. A differencilt jelzé
hozzaillesztése azért célszerli, mert igy az egyéni munka nem téveszthetd 6ssze példaul
az atomizalt teremmunkéaval. A differencialt egyéni munka ,klasszikus” formija a
programozas. Bz az elsé osztalyban (egyelére?) még nem jarhaté at, de példaul a
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programozas elveit figyelembe véve olyan feladtasorok is szerkeszthetdk, melyek 6nallé
differencialt egyéni munkat jelenthetnek mar az elsé osztalyban is.
4.2. A tankényvvel végzett feladatmegoldds munkaformdi

Az ,,Olvasni tanulok” olyan sorrendben vezeti be az egyes feladatokat, mely a
gyerekek tobbségének az adott id8szakban elérheté kovetelményt jelent. Tapasztala-
taink szerint a tankdnyv az egyes olvasisi részfunkciék elsajatitisahoz ad annyi fel-
adatot, amennyi a gyerekek tdbbsége sziAmara elegendd az illetd funkcié megfelels
miikddéséhez, Példaul: az olvasistanulds kezdetén az egyik legfontosabb cél a szavak
biztonsigos olvasdsa és megértése. A tankényv képek és szavak egyeztetését jelentd
- feladatai elegendének bizonyultak arra, hogy az olvasassal torténdé szémegértés ‘szint-
jére — néhany szdzalék kivételével — minden gyerek eljusson. (Természetesen ez nem-
csak a tankényvi feladatok mechanikus megoldasit, hanem a megfeleld el6készitést is
feltételezi.)

a) A felsorolt munkaformak kéziil @ munkatankényv elsésorban az atomizdlt te-
remmunkdban végzett feladatmegoldds legadekvdtabb eszkoze lebet. Az atomizilt te-
remmunka el6nye, hogy magas osztalylétszam mellett is eredményesen alkalmazhatd,
mert a tanuldsra, mint ilyen tipusi 6nillé feladatmegoldasra nézve az osztaly létsza-
manak nincs lényeges hatisa.

C. Weiss az atomizalt teremmunka jellemzdjének tartja, hogy fokozza a munka
mennyiségét, amely kilondsen a készségek begyakorlisdira alkalmas. Masik jellegzetes-
sége példaul az izolalt egyéni munkdval &sszehasonlitva, hogy a munkateljesitmény
bizonyos fokit kiegyenlitodése tapasztalbaté. Ez azt jelenti, hogy a jobbak valamivel
alacsonyabb szinten, a gyengébbek viszont jelentékenyen magasabb szinten teljesitenek.
Okként azt jeloli meg, hogy az akarat megfeszitésének 4llanddsdga nagyobb, mint az
izolalt egyéni munkaban. (C. Weiss, 1974.)

Az el6bbiekben ugyan a munkateljesitmény kiegyenlitddésének lehetoseget em!li-
tettiik, de tisztan kell litnunk, hogy az atomizalt teremmunka kizarélagos alkalmazasa
végso soron pedagégiai céljaink ellen hat. Ugyanis annak, hogy hosszabb tavon min-
den tanulé ugyanazon a feladaton dolgozzék, csak akkor van létjogosultsiga, ha az
osztily egésze legalabbis kozel azonos szinten teljesit, azaz viszonylag homogén. Ez
azonban meglehetdsen ritka eset. Ha viszont az osztaly tanuldi szélsGséges teljesitmé-
nyeket produkilnak (ami meglehetSsen altaldnos), az atomizilt teremmunka csak a
jobbak mesterséges visszaszoritisival érheti el, hogy a kiilonbségek ne névekedjenek.
Igy sziikségszeriien fordul els, hogy gyakran sem a jobbak, sem a gyengébbek nem
a szintjiiknek megfeleld megterhelést kapjak. fgy a fejleszt6 hatas is minimalisra cs6k-
kenhet, és ezzel végeredményben minden tanulé lehetSségei alatt marad. Ha viszont
a tanité inkdbb olyan feladatokat ad az egész osztilynak, amely a gyorsabban haladék
szAmara jelent igazi problémat, maris az ellenkezé véglet, a szélsfséges kiilonbségek
kialakulasat segiti el6.

Az elsb osztily kezdetén az osztilykeretben végzett egyéni munkit (az atomizalt
teremmunkat), mindenképpen a feladatmegoldasok legaltalanosabb munkaformajanak
kell tekinteniink. Ugyanis amig a pedagégus a feladatmegoldisok ellendrzésébsl és
megfigyeléseibdl nem tudja megbizhatéan feltérképezni a gyerekek kilonb6z6 réte-
geit, addig nincs meg a differencidlas legfontosabb feltétele. Tapasztalataink szerint
azonban kb. az elsé két honap utin (november tdjin) mér elegends ,,megfigyelési
adatunk” lehet arra, hogy t6bbé ne tekintsiik kizarélagosnak ezt a munkaformait.

b) Amint tehat elegendd tapasztalatot szereztiink példaul a gyerekek feladatmeg-
oldasainak kiilonboz6 szinvonaldrdl, maris élhetiink a differencialt osztidlymunka (ré-
tegmunka) lehetdségével. Elvileg ez mindkét széls6séges réteget, a leggyorsabban hala-
dékat és a leginkabb lemaradékat egyarant érintheti. Gyakorlatilag mégis dgy latjuk,
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hogy kezdetben elsésorban csak a lemaradok felzarkéztatisanak megkezdésére ,,érde-

s torekedniink. Ezt az a tapasztalatunk tdmasztja ald, hogy « lemaradé gyerekek
altalaban sokkal bamarabb felismerbetok, ugyanakkor az olvasdstanulds elsé honapjai
még a legjobbak szdmdra is elegends megterbelést jelentenek. A gyorsabban haladdk
intenzivebb differencidlt fejlesztését csak a betdismertetd idGszak befejezését kove-
téen latjuk redlisan megoldhatonak. Tudnunk kell, hogy minél kordbban kezdjik el
és minél rendszeresebben hasznaljuk a rétegmunkakat, annal eredményesebb lehet
felzarkoztatd tevékenységlink.

A tankényv feladatai lebetéséget adnak a retegmunkakm is. Bz azonban csak
akkor lehetséges, ha lemondunk arrdl, hogy minden egyes feladatot minden tanuléval
egyidében akarunk elvégeztetni.

A tankényvi feladatmegolddsok munkaformiirdl 6sszefoglaléan a kovetkezdket
mondhatjuk:

- alapvetd munkaforma az osztilykeretben végzett egyéni munka (atomizalt te-
remmunka). Né¢hany feladatot konkrétan is felsorolunk, melyet szinte minden gye-
rekkel célszeri egyid6ben elvégeztetni) hangfelismertetési és betlfelismertetési gyakor-
latok, képek és szavak egyeztetése, azonos szérészek bekarikazasa, rajzolast jelentd
feladatok stb.);

— a tankényvi feladatok célszerdi valogatdsival az elsé hénapok utan fokozatosan
tobb lehet8ség nyilik a rétegmunkak alkalmazisara is. Erre a célra hasznilhatjuk fel
példaul a kovetkezé feladatokat (,,Kosd ossze!”-tipusi feladatok, szdkiegészitések,
szemfiiles jaték, szabalyjaték stb.).

4.3. A differencidlis nem lebet csak a tankényv feladata

Kéztudott, hogy a tanuldsban milyen dénté szerepe van az idétényezdnek. Az
egyes tanuléknak kiilonb6z6 idére van sziiksége ugyanannak az eredménynek az eléré-
séhez. Carroll szerint példdul a tanulék leggyenoebb 5%/0-4nak Otszor annyi idét kell
felhasznalnia ugyanannak a szintnek az cléréséhez, mint a tanuldk legjobb 5%c-dnak.

Igy van ez az olvasisnal is. Az olvasis megtanuldsa, mint feltételes idegkapcsola-
tok kialakitasa, egyes gyerekekneck hosszabb idét vesz igénybe. Ugy is mondhatnank,
hogy egy-egy olvasisi szintnél tovabb iddznek. Igy az atlagosnal lényegesen lassab-
ban haladé tanulék szimara a tankényvi feladatok mennyisége és idSbeli eloszlasa
nem elegend§ az egyes olvasasi szintek eléréséhez. A tankinyv kétitt szivegéndl fogva
ugyanis hosszabb tdvon nem tud alkalmazkodni ag eltéré szinvonald tanulécsoportok
és egyes tanuldk pillanatnyi syikségleteibez. (Meixner, 1967.)

Ezért a lemaradé tanulék szdmara az is hasznos lehet, hogy példaul a meg-
felels tankényvi feladattipusbél terveziink szdmara kiegészité feladatokat. Természe-
tesen ugyanannak az olvasisi szintnek az eléréséhez sziikség lehet olyan feladattipu-
sok, ,,fokozatok” kozbeiktatdsara is, melyek z tankdnyvben nem szerepelnek.

A kilonbozd tipusi kiegészitd feladatok tervezcsehez a tankonyvhasznilati t-
mutatd kétféle segitséget nyujt:

— az olvasas feladatrendszerenek lelrasa 4 megfelelo feladattipusok kivalaszta-
saban;

- a viszonylag gazdag szdanyag kozreadasa pedig a feladatok konkrét megfogal-
mazasaban segithet. (Utmutaté 52-58. oldala.)

El5bbi gondolatainkat 6sszefoglalva megallapithatjuk:

Mig az atomizilt teremmunka legf6bb eszkéze a tankdnyv lehet, mert ehhez a
tapasztalatok szerint elegendd feladatot ad, addig a rfétegmunkdnak — mint a diffe-
rencidlds alapvet6 munkaformajanak - az eredményességét a tankdnyv oOnmagiban
nem tudja biztositani. Csak a pedagdgus kiegészité tervez6 munkéja segitségével keriil-
hetiink kozelebb a tanterv felzarkéztaté programjinak megvaldsitasshoz.
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5. A FELADATMEGOLDAS SZAKASZAl

Az el6bbiekben gondosan attanulmanyoztuk az OT-feladatrendszerét az dtmutaté
idevonatkozé oldalaival 6sszevetve, valamint attekintettiik az OT feldolgozdsanak leg-
inkabb megfelelé6 munkaformékat. Most ratérhetink 1-1 feladat konkrét feldolgoza-
sira a tanitasi érn.

5.1. Vdltogato éraszerkezet

Az elsé félévben leggyakrabban alkalmazott szervezeti forma az osztalykeretben
folyé egyéni feladatmegoldas (atomizilt teremmunka). A feladatok megoldisa teljes
onallosaggal torténhet, de sziikséges tobb-kevesebb eldkészités, attél fiiggen, hogy a
feladar el8szor fordul elé vagy a tanuldk nagy része mar jartas az illets feladat meg-
oldasaban. Ezzel az elékészitéssel segitséget nydjtunk a sikeres megoldashoz. Az eld-
készités vagy segitségadas kozds osztalymunkaban torténhet, és ezt kovetheti az 6nallé
feladatmegoldas. Ezek felviltva torténd ismétlddését nevezzilk valtogatéd oraszerkezet-
nek. Ezt az 4rafelépitést kiilondsen az OT feldolgozasanak kezdetén javasoljuk.

5.2. A segitségnyujtds szintjei

A feladatmegoldas a konkréttol az absztrakt felé haladva 3 szinten térténhet:

— cselekvéses szint;

— képi szint;

~ verbalis szint.

A tankdnyvben altalidban a verbalis szintli feladatok vannak t6bbségben. Sokszor
azonban, ha az osztily Osszetétele, ill. a feladat természete gy kivanja, az eldkészités

soran egy alacsonyabb szintre a képi vagy a cselekvéses szintre térhetiink vissza. Las-
sunk mindegyikre konkrét példit!

a) A képi szintre vald visszatérés

alacsony, keskeny keserl, szegény
széles \magas szép vékony
kovér szomoru vastag \csunya

vidam sovany gazdag édes

A feladatban ellentétes jelentési szavakat kell &sszekdtni. Ez 6néallé munkaval
torténik, segitség nélkiil. Az elkészités sordn azonban segitségiil hivhatjuk az el8ké-
szité idGszak ellentétes fogalmakat 4brazolé képeit (OT 17. o.). Esetleg magunk is
szerkeszthetiink hasonlé feladatot mas képek segitségével.

b) A cselekvéses szintre vald visszatérés

A feladat: szbalkotds dsszekotéssel. Elokészitésként a sikeres megoldas érdekében
célszerli szokartydkra irni a feladatban szereplé szavakat, a székdrtyikat szétvagni,
majd tjra dsszerakni. Ezutdn kévetkezhet a tankényvi feladat megoldasa. Igy és ha-
sonlé médon segithetjik a tanulék munkajat, amennyiben ez sziikségszerG az osztily
tobbsége szempontjabol.
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- 5.3. A feladatok megolddsinak mozzanatai

Ezek utan nézzilk az egyes feladatok megoldasinak szinte algoritmikus 1épéseit:
a) a feladat elSkészitése;

b) a feladat 6nall6 megoldasa;
c) onellendrzés, onértékelés.
a) Nébdany konkrét feladat el6készitésérél

Itt olyan feladatokat mutatunk be, amelyek az Atlagosnil t6bb nehézséget jelen-

»Szemfiiles jdték” :

Elojalu SE | si | so

Elula SO | sE Si
O U SE SU

Tipushiba: A tanuldk az iires helyre a felette vagy mellette levd szétagot irtak be.
Elbkészités: Mozgathaté betiikbdl, ill. szétagkartydkbol kiraktunk kézdsen hasonlé

feladatot. Ez rdiranyitotta a figyelmet arra, hogy minden vizszintes sorban ugyanazt a
4 kartyat kell elhelyezni, csak a sorrendjiik mas.

Szabdlyjdték: (Folytasd a beirast a felismert szabaly alapjan!)
Id
i v a e o) s
CIv T el | o~

Tipushiba: A gyerekek keverik az egyes jelrendszereket (kisbetii-nagybetd, irott-
nyomtatott).

su |
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Elokészités: Szintén j6l hasznilhaték a mozgathaté betikirtydk a tiblai munka-
hoz, ahol feltétlen készitsiink hasonl6 feladatot.
Mondatok elemzése

O
—JOOo

A talca kerek. Mi kerek?
Citromot tettem ra. Mit tettem ra?

Cukrot tettem mellé. Mit tettem mellé?

Tipushiba: Valaszként az egész mondatot aldhizzak a tanulék. Ennek oka, hogy
a beszédben a szavak nem kiiléniilnek el, tehat a valaszt szdmukra az egész mondat
is jelentheti, A gyakorlas folyaman a latott kép (a szavakra tagolt leirt mondat) segit
annak megértésében, hogy csupdn 1 sz alahizasa a feladat. Elokészitésként — mar né-
hany 6raval elébb — érdemes ugy gyakorolni, hogy a kijelentd mondat szerepel irds-
ban, és a kérdést a tanitd teszi fel széban. Hasonléan készithetjiik elé6 a ,,Hazd ala
a valaszt a szbévegben” instrukciéju valogatéd olvasast. Ennél is célszerd, ha a kérdést
az els6 alkalmakkor széban teszi fel a tanitd.

b) A feladat 6nillé megolddsa

A legelsé feladatoktdl kezdve arra torekedtiink, hogy a tanulék a lehetd legna-
gyobb bnallésiggal olvassanak. Kezdetben ugyan a tanulék sokszor hibaztak,. de 2-3
azonos tipusii feladat utin ez jelentésen csokkent. fgy jol érzékelhettiik a tanuldk fej-
16dését. Ugy gondoljuk, hogy az a feladat, amelyet elsé alkalommal az osztily zéme
hibétlanul old meg, nem lehet igazin fejlesztd hatasi.

¢) Onelleniryés, énértékelés

Az ,,Olvasni tanulok” feladatainil a képes jelek alatt mindig annyi iires karikat
talalunk, ahany részegységbél all a feladat. A tanulé (a tanité segitségével) annyit
szinezhet ki beléle, ahany részegység megolddsa j6 a feladatban.

Ezzel a megoldassal a konyv lehetdséget prébal teremteni arra, hogy az ellen-
6rzés és killondsen az dnellenérzés az eddiginél nagyobb mértékben valhasson a tanu-
lasi folyamat szerves, elmaradhatatlan részévé. A feladatmegoldasnak ez a fazisa
altaldban frontilis osztalymunkaban torténhet. A tanulék az irasvetitdre vagy tablara
felirt j6 megoldassal (latott kép!) hasonlithatjdk 6ssze munkajukat, és egyénileg javit-
hatjak. Ezutan torténhet a kis karikak kiszinezése. Mig a feladatmegoldds néma-értd
olvasést feltételez, addig az ellendrzés fazisaban mindig célszeri bekapcsolni a hangos
olvasast is. (A gyerekek ilyenkor a mar megoldott és megértett feladatot olvashat-
jak fel.) .

Felesleges idének tlnhet minden feladat esetében az ilyen visszacsatolds, dm
sokszorosan megtériil az olvasasi készség és az onkorrekcids képesség ugrasszer(i fejlo-
désében.

A folyamatos (6n)ellendrzés és az iddszakos felmérések a differencidlas fontos
feltételeit teremtik meg, és hozzasegitenek az idé gazdasigosabb kihasznaldsahoz:

»Ha mérni tudjuk azt, amit a gyermek mar tud, id6t takarithatunk meg mind a
taniténak, mind a gyermeknek.” (Carroll)
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Gondolatok az 1. osztalyos rajz tantargyhoz

Az 1978/79-es tanévibl az dltaldnos iskola 1. osgtilydban is bevezetésre keriilt a
rajzoktatds. :

A rajzordk, s igy az alsd tagozatos és ax 1. osutélyos rajzdrik céljgt és programjit
a Tanterv és Utasitis, a Nevelési Terv, valamint bizonyos kultirpolitikai dlldsfoglald-
sok és batdrozatok (az MSZMP KB 1972. jiniusi batdrozata: Az dllami oktatds bely-
zete és fejlesytésének feladatai, A Magyar Tudomdnyos Akadémia dllisfoglalisai és
ajénldsai a tdvlati mijveltség tartalmdra és az iskolai nevelbtevékenység fejlesytésére
[1973-1976] stb.) szabdlyozzik.

Mivel ag 1. osztdlyos rajz tantirgy bevezetése sok problémit vet fel, illetve okoz,
exért ay eddigi tapasytalatok alapjin, a szemléleti egység megteremtése céljébol, a ki-
vetkex6 szempontok figyelembevételét javasoliuk. (A felsorolt szempontok kozétt van
olyan, amelyet bvebben, és van olyan, amelyet kevéshé részletesen tdrgyalunk.)

1. Kiinduldsi alap: ,,a vildg gyermeki ldtdsa”

Az 1. osztalyba 1ép5 gyermek még abban a periédusban van, amikor ,a vele
sziiletett mivészi torekvés teljesen aktiv’,! s amikor a gyermek &brazoldsmddjat ,,az
hatdrozza meg, hogy mit tud a dolgokrél. .. Abrazoldsa ideovizuslis, képzetvezérlésd.”?

Ekkor a gyermekrajzokra jellemzd:

a grafikus automatizmus,

az 4tlatszdsag (transzparencia),

a nézdpontvaltds (t6bb szempontisig),

a grafikus tréfa,

a részletek hierarchijja,

az el6térképzés,

a messzeség jelzése elkanyarodé dtvonallal,
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