folyaman mindig nagyobb hanyada valik kivaldbba, akinek képességeit azutdn alkal-
mas modon tovabbfejleszthetjik. Ha azonban a tdmeg nevelését elejtjiik, ugy stag-
nalni fog testnevelésiink, mert hijaval lesz a nagy célok eléréséhez sziitkséges anyag-
nak, lendiiletnek” — olvassuk a tantervben. -

A tanterv felismerte a testnevelés szerepét, az erkélcsi és esztétikai nevelésben, s
lattak, hogy az a munkara nevelés szempontjabol is fontos. ,Kapcsoljuk &ssze a
materidlis test fejlesztését az esztétikai és erkolcsi képzéssel, az egyéni irdnyt a szo-
cialista koztudat kialakitasaval, a szorakozas, a testi és szellemi tdiillés hajlamat a
gyakorlati munka érzékelésével,. a testedzést a természet szeretetével”.

Mindez nemcsak elméleti fejtegetés volt, hanem gyakorlati cselekvési program
is. Az iskoldkban sportkéroket szerveztek, s ezek gyakran rendeztek iskolak kozotti
versenyeket. is. Tervbe vették az iskolai sportlétesitményék nagyaranyu fejlesztését.

A .szakszer(iséget, alapossagot és ;ozan mértékletességet mutatd tanterv a korszerd
testnevelés alapjait rakta le. : :

A koznevelési reformot szervesen kleoeszntette 2 koézmiivelédési reform, amely
azt célozta, hogy az iskoldzas lehetdségeibdl korabban kirekesztett lakossag megfeleld
képzettségre és miveltségre tegyen szert. Ezért nagy erével megindult az analfa-
bétizmus felszamoldsa, az elemi ismereteket nyujté tanfolyamok megszervezése. A
munkasok egyetemre keriilését szolgaltdk az el8készitd tanfolyamok. Az vj tarsadalom
iranyitasdhoz ért§ szakemberek képzését segitette a Munkésegyetem. Igen nagy gondot
forditottak a szocialista eszmék irdsos és szébeli terjesztésére. A nép miveltségi szin-
wvonalanak emelését szolgaltdk a konyvtarak, mizeumok, szinhdzak, a konyvkiadas, s
ezek munkajat az 1ij feladatoknak megfelelden szervezték Aat.

A Kkoznevelés és miivelédés teriiletén elért eredmények értékelésénél feltetlenul
figyelembe kell venni, hogy a proletardllam fennallasanak egész ideje alatt fegyveres
harcban allt az intervencids csapatokkal. A felmutatott eredmények és tervek kétség-
cleniil bizonyitjak a forradalom életerejét.

&

DR. LENARD FERENC
Budapest

A képességek fejlesztése a tanitdsi Ordn

A képességek igen bonyolult kapcsolataibol (lasd Pedagégiai Szemle, 1975. évi
decemberi szdmaban az-1092-1101. oldalakat) az koévetkezik, hogy a képességek fej-
lesztése csak abban az esetben eredményes, ha ezeket a kapcsolatokat tudatosan, terv-
szerlien és réndszeresen szem eldtt tartjuk valamennyi tanitdsi- 6ran.

.. A képességek . fejlesztése szempontjabol. azért célozzuk meg a tanitdsi 6érakat, mert
a tapulék életiik- jelentékeny részét a tanitdsi 6rakon toltik el. Természetesen ide sza-
mitjuk a tanitdsi-6rakon kapott feladatokkal:eltsltott tanitasi érakon tal is igénybe-
vett id6t. Vegyiik csak az altalanos iskolat. Az 4ltalanos iskola nyolc évében egy-egy
tanulo 33: tanitasi-héttel -és atlagosan. heti 30 tanitasi- oraval“szamolva megkozelitéleg
8000 tanitasi Oran vesz részt. Ez teljesen clegendo lenne a kepessegek megalapozésira,
az. altalanos. iskolai kovetelmények kozepes vagy a kozepesnél: magasabb szintii telje-
sitésére abban_az esetben,: ha a képességek fejlesztése az ismeretek, a tantervi témak
elsajatitasival :kapcsolatban:meg:is. valésulna. Az alwalanos iskolai. oktaté-nevels mun>
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kaval elért jelentékeny eredményeinket novelni tudndnk, ha a képességfejlesztés elvi
és gyakorlati szempontjait a tanitasi ordkon a jelenleginél kévetkezetesebben valosi-
tanank meg.

Azok az alapigazsdgok, amelyeket az oktaté-neveld tevékenységre vonatkozédan
pedagégusaink ismernek, és alkalmuk van megismerni, még nem biztositék arra, hogy
a pedagégiai gyakorlatot is tirsadalmunk igényeinek megfelelden megtermékenyitsék.
Ennek £6 okat abban latjuk, hogy az 4ltalanosan megfogalmazott alapigazsigok sokféle
konkrét alkalmazasi lehetdséget hagynak nyitva. A sokféle lehetség kozott vannak
olyanok, amelyek kedveznek a képességek kibontakoztatasinak, de vannak olyanok is,
amelyek egyenesen megakadalyozzik azt. Példaul a nevelBtestiileti értekezletek sza-
mara egy alkalommal kiadott irdnyelvek kozott szerepelt a kévetkez6 megallapitas:
»Olyan moédon kell vezetniink a tanulékat az ismeretszerzés utjan, hogy a vezetés
ne fékezze, hanem ellenkezdleg, fokozza a tanulok 6nallésagat.” Ennek igazsigértéke
vitathatatlan. Hasznossagi értéke azonban kétes, mert nem ad utmutatdst, hogy ezt a
pedagdgusok hogyan érhetik el. Egy masik megallapitis: ,,Jelenlegi iskolai gyakorla-
tunknak egyik legnagyobb hianyossiaga, hogy tulsigosan ritkan élink az indirekt ira-
nyitas eszkoézeivel.” Ezzel a megallapitassal nem visszitkk elébbre a kozoktatis iigyét,
mert nem mondjuk meg konkrétan, hogy melyek a direkt és melyek az indirekt ira-
nyitds — helyes, illetve helytelen — eljardsai, és nem mutatunk be példikat a négy
lehetéségre vonatkozoan. Az a tapasztalatunk, hogy a konkrét példak bemutatisa még
nem koéti meg a pedagdégusok kezét, mert megismerésik még mindig modot nyijt a
sokoldali alkalmazasra. A konkrét példiak bemutatisa’ minden esetben tanulsigos,
latokort tagits. Hiba lenne azt gondolni, hogy ezeket pedagégusaink behunyt szemmel
alkalmaznak. Err6l mélyen meg vagyunk gyézédve, és ezért fontosak a konkrét pél-
dak a képességek fejlesztésére vonatkozoan. El6bb azonban két altalanosan elterjedt
‘nézetet kell alaposabban szemiigyre venniink.

Az egyik nézet azt juttatja kifejezésre, hogy ,,csalhatatlan modszerek nincsenek”.
Ez alapigazsig. Ha lenne ilyen, az tagadna a fejlédés lehetsségét. Ez a nézet azon-
ban nem mentesit benniinket attdl, hogy ne vizsgaljuk meg a pedagogiai tevékenységet
abbél a szempontbol, hogy mi benne az allandé és mi benne a valtozo. Az allandé
minden bizonnyal az, hogy biztositani kell a tanuldk személyiségének sokoldali és har-
monikus fejlesztését, biztositanunk kell az altalanos és szakmiiveltséghez, a tovabbta-
nulashoz, illetve a valasztott palydhoz elengedhetetleniil sziikséges képességek kibon-
takoztatdsat, biztositanunk kell a kiillonbozé nevelési feladatok megvalositasat. Ezek
az igények csalhatatlan ,,valasztovizet” jelentenek a modszerek megismétlésében. Ha
ezt nem alkalmazzuk, akkor nem szabadsagrél, hanem szabadossagrdl kell beszélniink.

A masik nézet: ,,Nem adunk recepteket!” Ez elhangzik minden olyan esetben,
amikor a pedagégusok konkrét segitséget kérnek kiilondsen akkor, amikor uj gondo-
latok, 4j igények jelennek meg a pedagdgia egén. A pedagogusok orommel fogadjik
az 4j gondolatok lényegét, pusztdn azt kérik, hogy mondjak meg, hogyan kell ezeket
az 0j gondolatokat a gyakorlatban megvalésitani. Az elébbi nézetnek gyakran elhang-
zik egy udvariasabb formaja is: ,,A pedagégusoknak nincs sziiksége receptekre!” Ha
kérnek ilyet, akkor sziikségiik van. A recept tarsadalombiztositasa gyakorlatunkban je-
lentés eszkéze a gyogyitasnak. Amilyen karokat okoz az orvosi tandcs, az orvosi
»recept” nélkili ongydgykezelés, ugyanilyen — bir nem koénnyen felismerheté — bajo-
kat okoz a ,,recepthidany” a pedagégiai gyakorlatban. Ne gondoljuk, hogy receptadis
esetén a pedagogusok mechanikusan fogjak alkalmazni ezeket. Lesz olyan, akinek
pincs szitksége ra, és olyan is, aki nem tudja, hogy sziikséges szdmara a recept. Nagy
elénye lenne annak is, ha tobb helyen prébalnanak ki megbizhaté recepteket. Meg
lehetne gy6z8dni ilyen esetben arrdl, hogy a gyakorlat valdban igazolta-e a javasla-
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tokat. Az egyiittes kiprobaldsaban rejlé hatalmas tarsadalmi erd értékesitésérél kar
lenne lemondani.

Mielstt a képességfejlesztéssel kapcsolatos gyakorlati megéllapitisokat ismertet-
ném, ki kell emelnem, hogy elsdsorban az altaldnos iskolas tanuldk képességfejleszté-
sének lehetGségeit mutatom be. Nem ismertetek egyetlenegy olyan eljarist sem, ame-
lyet kisérleti tanitdsok sordn a gyakorlatban nem prébaltunk ki, és amelyek nem bi-
zonyultak eredményesnek.

Az altaldnos iskolat képességfejlesztés szempontjabbl azért tartjuk jelentdsnek,
mert kisérleti iskolai tapasztalataink alapjin felel6sséggel allithatjuk, hogy a képes-
ségek kifejlesztését mar az altalanos iskola elsé osztalydban meg kell kezdeni. A gyer-
mek iskoldba jaras el6tt beszédében igen sok egyszer( altaldnositassal kommunikal.
Az iskolaba lépéssel ezek az altaldnositisok egyre jobban kicsiszolédnak, és utat
nyitnak az absztrahalds irdnydba. Az olvasis és az iras elsajatitdsdval ez utébbi lehe-
tésége megnd. A gyermek mozgasigénye, 6nallésiagra torekvése, a segitések elutasitdsa
mind-mind megkdnnyitenék a képességek fejlesztését, ha pedagdgiai eljarasaink ezeket
segitenék, ha mindezen lehetdségek ,,tarsadalmasitdsara” torekednének.

Induljunk ki abbdl a tételbél, amely szerint a képességek az emberben a nekik
megfelelé tevékenységek célszerii gyakorlasival alakulnak ki. Azt kell elérniink, hogy
a tanitdsi 6ra negyvenot percében a tanuléknak mdédjukban Alljon az alapképességek
kialakitasahoz sziikséges tevékenységek célszerii gyakorldsa. Magyarul ez annyit jelent,
hogy egy-egy osztalyba jar6 valamennyi tanulénak médjaban alljon a tantervi témak-
kal kapcsolatban beszélni, olvasni és irni, vagyis a kommunikéciés képességeit kifej-
leszteni. Annak semmi akadalya, hogy valamennyi tanulé egyszetre olvasson és irjon.
Annak mar nehézségei vannak, hogy valamennyi tanuld egyszerre beszéljen. Ezért ez
utébbival részletesen kell foglalkoznunk. El8bb azonban egy téves nézetet kell elosz-
latnunk. A puszta figyelem maga még nem tevékenység, és éppen ezért nyomaban nem
fejiédnek ki a ,,megfigyelt” tevékenységnek megfeleld képességek. Ez nem jelenti azt,
hogy a képességek kialakitdsdban a figyelemnek nincs szerepe. A figyelem sziikséges,
de nem elégséges feltétele a képességek kialakitdsanak. Ha a televizidban még oly
fesziilt figyelemmel is nézziik a miikorcsolyazé vilagbajnoksag szebbnél szebb szamait,
semmivel sem tudunk jobban korcsolydzni, mint elétte. A képességek kialakitdsahoz
a figyelemnél tobbre van sziikség. Ez a tébblet a tanulék altal elvégzett, a pedagé-
gustol iranyitott, de mégis onallé tevékenység. Ennek megvalosxtasa a kulcs a képes-
ségek kibontakoztatdsihoz.

A tanulok tevékenységének kozéppontba allitdsa azzal az igénnyel jar, hogy vala-
milyen médon mérni tudjuk az egyes tanulék és igy az egész osztaly tevékenységét a
tanitasi 6ra negyvendt percében. Tegyiik fel, hogy egy osztilyba harminc tanulé jar.
Tegyitk fel azt is, hogy 6t tanulé felel, és masik 6t tanulé pedig tanusigot tesz az
elmagyardzott 0 tananyag megértésérdl. Végiil tegyliik fel azt is, hogy ezek a tanuldk
atlagosan 6t-6t percig tevékenykedtek. Ebben az esetben az osszes tevékenység meny-
nyisége — tekintet nélkiil annak min8ségére — 10 tanulé - 5 perc = 50 tanuldperc.
A tevékenység mértékegysége — mint lathaté — a tanuléperc. Vegyiink egy masik
esctet. Az cgész osztalyt dolgoztatjuk. Feladatokat dolgoztatunk ki, problémakat olda-
tunk meg, kilonb6z6 gondolatmeneteket egyeztetiink, megvitatunk. Ha el tudjuk
érni, hogy huszondt tanulé tevékeny és tevékenységeik atlagosan negyven-negyven
percig tart, akkor az Osszes tevékenység mennyisége — tekintet nélkiil annak miné-
ségére — 25 tanulé - 40 perc = 1000 tanuléperc. Ez az el6bbinek hidsszorosa. Ez
egyuttal azt is jelenti, hogy husszoros lehetéség nyilt ez utébbi esetben a képességek
fejlesztésére. A Koznevelés 1973, évi 6. szama megjegyzéseket kozolt a tanuldpercek-
kel kapcsolatban. ,,Most, hogy a szakfeliigyelet — legaldbbis a f&varosban - hozzikez-
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dett az 4n. ,tanulépercek” méréséhez, némi aggodalommal kérdem: mit tudunk &
percek tartalmarol, milyen alapon mindsitjik a perceket?”’ Az aggodalmas kérdés elsé
felére kénnyen lehet valaszolni. A tanulépercek csak mennyiségi adatokat mutatnak.
A megfelelé mindségrél a pedagégusok gondoskodnak. A kérdés masodik felére
mindenki, aki 6rakat latogatott csak ugy felelhet, hogy pontosan elvalaszthaté az az
id6, amikor a tanulék dolgoznak, attél az id6t6l, amikor a pedagégus dolgozik, és a
tanuldk ,.figyelemmel” kisérik ezt a munkat. Hogy ez a ,figyelem” milyen mértékd,.
arrél igen nehéz pontosan meggyézédni. A ,tanuléperc” fogalminak bevezetése arra
késztethet mindenkit, hogy tudatositsa a tanitasi 6ra negyvenst percébél azt a hanya-
dot, amely a tanul6knak rendelkezésére allott képességeik k1fe;lesztesere Ennek a ha-
nyadnak tudatositasara nincs szilkség stopperérara.

A képességek és a tevékenységek szoros kapcsolatat kifejezé tételt alkalmazzuk a
tanitasi 6rara. A tanitasi 6ra nevelési szempontbdl ~ és a képességek fejlesztése ebbe-
a ‘kategoriaba tartozik -, csak akkor hatékony, ha az ott létrejott tanuloi tevékenysé-
gekben valamennyi tanulo érdekelt. Azt a sajatossdgos dialektikus problémat kell
megoldanunk, hogy megérizziikk valamennyi tanulé 6nallé, egyéni tevékenységét, és.
mégis ezeket az osztaly, a tanuldcsoport olyan munkajava alakitsuk at, amely lehetévé
teszi a tanulok6zosség kialakitasat is. Ezt a pedagdgiai helyzetet ,,egyéni tanulas osz-
talyk6zosségben” elnevezéssel illettiik. Ezt valdsitottuk meg az alsé tagozatban az
anyanyelvi tantargyakban .és a matematika tanitisidban.

Az egyéni tanulds osztalykdzisségben megvalositasaval kapcsolatban elébb elvi
megjegyzéseket fogalmazunk meg, majd gyakorlati megvalésitasira példakat muta-
tunk be.

Ha a képességek fejlesztésének feltételéiil elfogadjuk, hogy a tanuloknak a tani-
tasi ora egészében 6nalléan — természetesen a pedagdgus iranyitdsaval — megfeleld terv-
szerint egyéni tevékenységet kell folytatni, akkor éppen a demokratikus légkor biztosi-
tasa érdekében lehetdvé kell tenniink, hogy a tanulok a tanitasi 6ran egyéni teljesit--
ményiiket, gondolatmeneteiket, elképzeléseiket, véleményiiket megbeszélhessék, megvi-
tathassak, és ennek segitségével gyakorlatot szerezhessenek az 4llasfoglaldsokban, a
dontésekben, az allaspontok meghallgatdsaban, a véleménynyilvanitdsban és nem.
utolsésorban a felelGsségvallalisban, vagyis egyszéval a demokratikus életforméban.
Ezt csak az egész tanulécsoport valamennyi tagjanak egyiittes bevonasaval lehet elérni.
Ezért van sziikség arra, hogy a tanitdsi ordkon mindig az egész tanulécsoporttal szink-
ron foglalkozzunk. Ezt egy példaval szemléltetem.

. Altalanos gyakorlat a tanitisi 6rat kérdésekkel kezdeni. A tanar feltesz egy kér-
dést, néhanyan jelentkeznek. Eléfordul az is, hogy a notérius jelentkezék felteszik ke-
zikket mar a kérdések elhangzasa elétt. Majdnem minden esetben azt tapasztaltam,
hogy ilyenkor elhangzik az a biztaté felszblitas: ,,Szeretnék tobb kezet latni!” Erre
valéban tobben jelentkeznek, van, aki mindkét kezét feltartja. Mar az is proble-
matikus, hogy ilyen felszolitdsra a tanulék tuddsa megnovekedhet-e. Tegyiik fel, hogy
a felszélitds az aggodalmaskodd, a félénk, a bizonytalan tanulék szamara valéban
biztatdsként hatott. Sem ezeknek, sem a tébbi tanulénak azonban nem &ll moédjukban
tudasukrél szamot adni, mert mindig egy kivalasztott tanuld adja meg a valaszt. Ez
az eljaras ugyanilyen formaban megismétlédik egy masik, egy ujabb kérdés elhangza-
saval. Az a tapasztalatunk, hogy még a gyenge tanuldk is pontosan felismerik a hely-
zetet. Tudjak, hogy csak egy tanuld valaszolhat a kérdésre. Ezért kockazatmentesen
jelentkezhetnek még abban az esetben is, ha nem tudjak a helyes valaszt.

Az eddig leirt helyzet a tanulok képességfejlesztése szempontjabol ugy fest, hogy
harom-négy tanulé tevékeny, a tobbieknek nincs médjuk tevékenyeknek lenni. Sem
azoknak, akik jelentkeztek, sem azoknak, akik még a formalis jelentkezéssel sem fa-
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rasztottdk magukat. Az az id6, amit ilyen 6raeleji kérdésfeltevésekre forditottak, kar-
baveszett az.egész tanulécsoport képességfejlesztése szempontjabdl, Példank még azt
is szemlélteti, hogy ez idé alatt az egész tanulécsoport Gssztevékenysége (a képesség-
fejlesztés szempontjabdl ez a dont6!) igen alacsony. Meg kellett oldanunk azt a prob-
lémat, hogy valamennyi tanulo a most bemutatott eljaras alatt valéban. tevékeny
legyen. -

Tobb iskoldban klprobaltuk a kovetkezd médositisit a tanari kerdesfeltevesnek
Elhangzik az elsé kérdés. Valamennyi tanulé a -fiizetbe vagy irélapra leitja a va-
laszt. Ezutdn elhangzik a masodik kérdés, a tanulék irjak a mdsodik kérdésre a va-
" laszukat. Ot, hat, hét kérdés ilyen médon torténd megvalaszoldsa utdn megkezd(’jdik
a leirt valaszok megbeszelcse.

A megbeszélés a kovetkezdképpen za;hk le: Felszolitunk egy tanulét — minden
jelentkezés nélkiil ~ és megkérdezziik, hogy mit valaszolt az elsé kérdésre. Ha vélasza
j6, akkor ‘ez az osztaly helyesld egyetértésével talalkozik, ha nem jé, akkor az osztaly
ennek is megfelelé kifejezést ad. Igen gyakran nekiink nem is kell minésiteni a felele-
‘tet, az osztily véleménye ezt pontosan kifejezésre juttatta. Ezzel a kérdés megvalaszo-
lasa nem a tanidr és egy tanulé iigye lett, hanem az egész tanuldcsoportés Az ligyben
minden tanuldé érdekelt, mert hiszen a feltett kérdésre mindenki irt valamit, jot vagy
hibasat, de irt. Az is irt és alldst foglalt, aki egy vonalat huzott annak jelzésére, hogy
a kérdésre semmilyen valaszt sem tud adni. Aki igy nemtudédsirdl szint vallott, az
puszta kivancsisagbol is szeretné tudni a helyes valaszt. Azzal, hogy mindenkinek le
kellett irni a valaszt, mindenki tevékeny volt és mindenkit érdekelt, hogy tevékeny-
sége sikeres vagy sikertelen. Azt tapasztaltuk, hogy éppen a gyenge tanulék bizonyta-
lanok tudasukban, és nem merik leirni azt sem, amit esetleg j6l gondoltak. Az eljaras
tobbszori ismétlése utin ez a gatldsuk megszlinik. Az eljaras nevelési hatasat Bodor
Laszlo, a pestlérinci altalanos iskola igazgatéja nem elsésorban abban latta, hogy
cnnek az eljardsnak koévetkezetes alkalmazisa az atlagosztalyzatot, a tantargyak atlag-
osztilyzatit kb. egy egész jeggyel javitja, hanem abban, hogy azok a tanuldk, akik
eddig meg voltak gy6zddve arrdl, hogy semmit sem tudnak, kénytelenek errdl a
meggy6z6désitkrsl lemondani. Pszichologiailag ez azzal magyarazhat6, hogy az osz-
talykozosség tevékenységének hatdsara még azok a tanulék is, akik nem tudtik a
helyes valaszt megadni, a megbeszélés alkalmaval ezt megtanultdk. Mar itt is felhiv-
juk a figyelmet arra, hogy altaldban tapasztalhaté volt az osztaly egészével lefolytatott
munka erés nevel$ hatisa. Ezt fokozta még a teljesitmények megbeszélése és a helyes
valaszok nyilvantartisanak maédja.

 Kezdjiik elgszor a megbeszélések bemutatasiaval: Amikor az elsé kérdésre adott
valaszok utdn érdeklédiink, pontosan megtudhatjuk, hogy héinyan- vilaszoltak jdl.
Megtudhatjuk azt is, hogy kik valaszoltak hibdsan. A hibds valaszok egy része
Bruner-jelenséget miutatta, vagyis nem arra valaszolt, amit kérdeztink. A hibds va-
laszok masik csoportjanal- kimutathaté, hogy szazszazalékos hiba nincsen, minden hiba
tartalmaz valamilyen értelmes, racionalis magot. Pozitiv nevelési -hatast valtunk ki,
amikor erre ramutatunk. (Az alabbiakban errl bévebben is szé lesz.) Amikor a
“tanuldk tel;esumenyext valamennyi kérdéssel kapesolatban megbeszeltuk megkérdez-
ziik; ‘hogy” kinek jé valamennyi.valasza. A tanuldk keziikkel jelzik. Ha két kérdést
adtunk fel, ezutin megkérdezziik, hogy kinek j6 hat, 6t, .négy. stb. valasza. Pontos
képet: kaptunk az osztaly tudasardl a feltett kérdések tekintetében. Ez az eljaras csak
masodperceket vesz igénybe. A tanulékat onértékelésre neveli, hiszen maguk el6tt lat-
jak ~teljesitményiiket. Ne osztdlyozzuk a tanulék teljesitményét, mert -ezzel -éppen a
gyenge :tanulok munkakedvét, ‘tanulasi kedvét vesszilk el. Ne :is tegyiink megjegyzé-
:seket a gyenge teljesitményekkel kapcsolatban. A gyenge:tanulék pontosan tudatiban
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vannak gyenge teljesitményiiknek, hiszen meg kellett ezt mutatni az egész osztaly
el6tt. A tanir elismerd szavakkal illetheti ezt a jobb teljesitményt. Mindez a tanulas
szamara igen kedvezé légkort tud biztositani. Az egész osztdly jo vagy gyenge teljesit-
ménye a tanar szamara is fontos visszajelzés a tovabbi munkaja szdmara.

El6nyosnek mutatkozott az is, hogy a tanir a kérdéseket csak egyszer mondta el.
A kérdések megismétlésével kapcsolatban ugyanis azt tapasztaltuk, hogy masodszori,
harmadszori elmondésa azokat zavarja, akik mar elkezdtek gondolkodni. Kiilonésen
rossz hatdst valtott ki, ha a tanir a masodszori vagy harmadszori kérdésfeltevés for-
majat megvaltoztatta abban a hiszemben, hogy igy a tanulék jobban értik a kérdést.
Azt tapasztaltuk, hogy a kérdés megvaltoztatasianak az volt a hatdsa, hogy még tob-
ben nem értették. .

A most bemutatott eljards a tanulok képességfejlesztése szempontjabol azért vole
elényds, mert valamennyi tanulé dolgozott, még azok is tanultak, akik nem tudtak
valaszolni, valamennyi tanulé irt, és igy az irasbeli kifejezést gyakoroltak, és végiil va-
lamennyi tanulénak modjaban 4llt a vilaszok megvitatasinal a beszéd gyakorldsa.
Valamennyi tanuld elérehaladdst mutatott sajat tudasinak megismerésében, az onérté-
kelés elsajatitisaban, Nem is beszélve arrél, hogy valamennyi tanulé id6érzékét, id6-
becslését, munkatempéjat is fejleszteni lehetett, Legutoljira hagytam azt a nevelési
hatast, amelyet a makarenkéi pedagégia gy fogalmazott meg: nevelni csak a ko6zos-
ségben végzett munkdval, a kézosség altal lehetséges. Ennek megvalositasara szerveztiik
meg az elébb bemutatott eljirast.
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A gyakorlati problémak felhasznalasa
a feladatlapok készitésekor

A tudomany és a technika forradalmi valtozisa, a fejlédés ltemének évszaza-
dunkban bekévetkezett meggyorsuldsa, a termelés és a fogyasztas novekedése egyre
sokrétiibb miiveltséget kovetel meg a ma emberétdl.

A kor igényeinek megfelelden, azaz szakmailag és altaldnosan mivelt, szocialista
vildgnézetii, sokoldalian fejlett, kozosségi gondolkodasi, kulturalt magatartiasu egyé-
nek kiformaldsa azonban csak akkor lehetséges, ha az iskolai oktaté-neveld tevékeny-
ségben biztositjuk, hogy tanuldink egyéni adottsagai, hajlamai széleskoriien kibontakoz-
‘hassanak, és teljesitményképes tudast sajatithassanak el.

Az iskolai oktatémunkank tapasztalatai messzemenden bizonyitjak, hogy a gyer-
mekek figyelmét elsGsorban az ragadja meg, érdeklddésiiket az kelti fel, tehat az akti-
vizalja, ami tapasztalataikkal, életikkel kozvetlen kapcsolatban van. Ezért alapvetd
kévetelmény, hogy a jelenségek megismertetését, a kauzalis viszonyok feltirasat, az
osszefiiggések, a kapcsolatok megértését mindig a wvaldsdghdl kiinduldéan kézelit-
siik meg,

A valosig azonban nemcsak forrdsa, hanem probakéve is tuddsunknak. A tények-
nek, adatoknak, fogalmaknak, tételeknek stb. a megtanitisa tehat nem vathat 6ncé-
lava. A pedagdgusoknak iigyelniiik kell arra, hogy a feldolgozott ismeretek 4thassik
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