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A harmadik és negyedik osztalyos
altalanos iskolai tanulok szinhazi élménye
fogalmazvanyaik tiikrében

Az altalanos iskola feladatai kozé tartozik az altalanos kulturdlis képzé-nevels
funkci6 erdsitése, a tanuldok kulturalis szinvonalanak emelése. A tovabbi fejlédésnek
elengedhetetlen kovetelménye, hogy az iskoldk felelGsséget érezzenek névendékeik
miivel6désének fejlesztéséért, s egyre tobbet tegyenek a mivészetekben valé eligazo-
dasuk és izlésiikk nevelése érdekében. A tarsadalmi igények egyre jobban nének az is-
kolaval szemben, s arra késztetik, hogy a tandéran belil meg nem oldhaté nevelési
feladatokkal is foglalkozzanak a tantestiiletek. Ennek kévetkezménye, hogy a peda-
gbégusok a gyerekek szabad idejének egy részét irdnyitdsuk és szervezésiik ald vonjik.
A korszerdl miiveltség fogalmaba szorosan beletartozik a szinhadzi miveltség is, mely
nagy segitséget nyujthat a tanéran kivilli nevelShatdsok gazdagitdsaban. Ezért fo-
galmazza meg ,,Az altalanos iskolai nevelés és oktatas terve” a kovetkez6 feladatokat:
»Az iskola Atfogja, befolydsolja a fiatalok egész élettevékenységét; a tanulast, a ko-
zosségi-kozéleti, munka és a szabadid§-tevékenységet egyarant.” Egyittmiikodést ala-
kit ki a kdézmivelédési intézményekkel, s biztositja, -hogy a muzeumok, a gyerekek
szamara rendezett szinhazi eldadasok, hangversenyek, filmvetitések ... stb. az iskolai
pedagogiai tevékenység segitdi legyenek. A tanterv és a nevelési terv megszabja azo-
kat a konkrét feladatokat, amelyek az egyes tantidrgyak és foglalkozasok keretében
a szinhdzi élmény nevel8hatasat biztositjak.

- A kozosségben az egyiittes érzelmi élmények révén gazdagodnak, szinesebbé, élén-
kebbé valnak a gyermek szocidlis tapasztalatai.! A szinhazat latogaté tanulék fej-
lettségi szintjének megfelelé tudatillapotban és érzelmi beallitottsagban tekintik meg
a szindarabot. Ez képezi az élmény ,.eldttjét”, s erre épiil rd az Gj élmény.2 A szin-
hazi eléadds sok tapasztalatot kindl az erkolesi tudatositds szamara. ,,Ha a tanuldkat
magukra hagyjuk tapasztalataik értelmezésében, ez nem ritkdn .azzal a veszéllyel jar,
hogy etikai szempontbél esetleges lényegtelen vagy karos tapasztalategyiittesek is sziik-
ségletképz8 szerephez jutnak, zavarjdk az értékes tapasztalatok bizonyité erejének
érvényesiilését. ..’ A gyerek természetes vigya, hogy élményét elmondja, leirja, le-
rajzolja. A pedagégus ezeken keresztiil ,,lemérheti” a szinhizban szerzett tapasztalat ér-
telmezési szintjét. Korriglhatja a helytelen ismereteket, véleményeket, kovetkeztetése-
ket, s bizonyithatja a tudatositds realitdsat.

A szinhazi élmény sordn a gyerekek megelevenedni latjdk a ,,valésagos tdrsa-
dalmi erékkel kiizdé hdésok nagysagat”. Latjak, ,,atélik” kiizdelmiiket és erdfeszitései-
ket, s kozben kialakul benniik a kiizdésben vetett hit. Felkésziilnek arra, hogy a hé-
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sok példaja nyoméan vallaljak a kiizdelmet.t A gyermeknézd azonosul a tirsadalom
értékrendszerének szellemében €16, gondolkodéd, tevékenykedd — a ,,j6t” képviseld -
h8ssel. Ugyanazon kritériumok alapjdn a ,rossz” szolglatdban 4llé6 szereplSket el-
itéli, elutasitja.5 A szinhazi élményr6! készitett fogalmazvanyok, gyermekrajzok, a ta-
nulok szereplékkel kapcsolatos vonzodasardl és ellenérzésérdl is drulkodnak.

A szinpad drimai helyzeteiben emberek Allnak szemben egymassal. A konfliktus
kéztisk a dramai helyzetbdl fakad. A néz8 a ,,jaték és ellenjaték” kovetkeztében ré-
szesévé valik a szereplék koézotti sszeiitkozésnek.® A drama ,,...maradandé hatdsa
attol figg, hogy mennyire volt a kiszemelt életmozzanat jellemzé, tipikus”.? Az also
tagozatos tanuldkat is ,megérinti” — a szinhadzlitogatds sordn - a dramai helyzet.
Kozilik a legfogékonyabbak képesek fogalmazvanyaikban, rajzaikban jelezni az alap-
foka katartikus hatdsokat.

A humorra vald reagalds az értelmi erdktdl, a személyiség érzelmi-indulati ,,mély-
ségeit6l”, a harmonikus és kiegyenstilyozott magatartisté! fiigg. ,,A kellénél nem tdbb
gatlassal rendelkezd gyermek Altalaban j6l reagil a humorra, szeret tréfilkozni, jat-
szani.”’® Ugy véljik, hogy rajzaikban, fogalmazvainyaikban a deriis és vidam jelene-
tekre reagalnak a legélénkebben a tanulék:

»A befogadd nemcsak abban gyény6rkédik, amit a miivész elétdr, amivel megis-
merteti, hanem abban is, ahogyan azt a mivész megalkotta”.® A néz6t a befogadas
kézben komplex hatdsok érik: latja a jaték szinhelyét (diszleteit), hallja a zenét, latja
a szinészt, s megkiilonbodzteti a ,,szerepet” és a valdsagot. Felméri a ,,jatsz6” és ,,a
megvalositott eszmekép kozti kiilonbséget, a megoldas szinvonalat megillapitja, bi-
ralja, értékeli, lelkesedik érte, mlvészi voltat elismeri.”1® Feltevésiink szerint az alsé
tagozatos — 3—4. osztdlyos tanuldk — képesek elemi kritikai észrevételeket tenni a sziné-
szi jatékrél, a diszletekrdl, a kisérézenér6l.

Az élményben részesiilt tanulék kotdttség nélkiili szabad megnyilatkozasa lehet6vé
teszi 2 hatde kimutatisit, az izlés szintiének feltérképezését. A tetszésnyilvanitis az
esztétikumra, a moralis, emocionalis, intellektualis tényezékre vonatkozik els6sorban.i!
Az izl¢s kialakuldsdnak hosszi folyamatiban a tetszik — nem tetszik élménnyel kisért
valasztisban nagy szdmu ismereti elem talalhat6: tapasztalatokbdl visszamaradt képek,
osszefiiggések, sablonok, részletek. Felfedezheté benniik olvasmany-, tv-, film-, és ko-
rabbi szinhazélmények ,,emlékmaradvanyai”. , Ebbe a sokféle elemb6l dsszeallitott tar-
gyi, ismereti anyagba sz6v6dnek bele a személyes emlékek és visznek sajatos emociona-
lis szineket az izlés-élmény asszociativ mezgjébe”.12

Hat iskola 235 harmadik és negyedik osztalyos tanuléjdval irattunk fogalmazvanyt
Olesa: A harom kévér — Csiky Gergely Szinhazban bemutatott — darabjarol. A
gyerckektdl azt kértiik, hogy irjak le, mi tetszett a darabban.!® Kimutatdsunk a ,,Mi
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tetszett?” kérdésre adott valaszok csoportositasat tartalmazza. Elemzésiinkben el6szor
a vizsgalatba bevont Osszes 9-10 éves tanuléra tesziink elemzé megallapitisokat. Ezt
kovetden a harmadik és a negyedik osztily élményeinek kiilonbségét tarjuk fel kom-
parativ megké6zelitésben.
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Vizsgalatunk alapjan dgy latjuk, hogy a 9-10 éves gyerekek a leglényegesebb
kozlenddjitket alapfokon fogalmazvanyaikban ki tudjak fejezni. A realitdas igénye
azonban megkéveteli téliink, hogy szévategyitk: a tanuldk 4rnyaltan képtelenek az
¢lmény rajuk gyakorolt hatdsat irdsban rogziteni. E ténybdl koévetkezik, hogy minden
apré rezdulés nem kisérhetd nyomon a dolgozatokban, feltételezhetS, hogy a nevelés
£6 feladatainak érvényesiilése a ,leirtaknal” differencidltabban voltak jelen az él-
ményben.

A tiblazat szamadataibdl kitinik, hogy a vizsgalatba bevontak kéziill a legtob-
ben a humoros részletekben jelolték meg élményiik cstcspontjat. A 21,7%0-0s tetszés-
nyilvanitds a tanuldk kiegyensilyozottsigira, a der(i irdnti fogékonysigra utal. A vi-
damsaggal tlzdelt részletek serkentéleg hatottak értelmi erdikre, elsésorban képzele-
tilkkre, emlékezetitkre. Ezt bizonyitjdk a szdzalékos ardnyon til a tanuldk indoklisai
is: ,,Muris volt, amikor bejétt az egyik gardista és a kotéltancos fejbeverte egy £6z6-
kanallal. Nekem azért tetszett, mert sokat lehetett nevetni”. ,,A legjobb rész az volt,
amikor levették a baréné parckajat és kopasz lett. Ugy kellett annak az utilatos
nének!” ,,A hirom kovérnek és kiszolgaloinak kiilseje, beszéde irté furcsa volt. Ezért
nevettik ki 6ket. Néha az udvaron valaki a jardsukat utdnozza, akkor mindenki ugy
megy, mint 6k. A hasunkat fogtuk nevettiinkben”. A belsé tartalmatlansig kiils6 esz-
kozokkel torténd mebjelenitése a gfmy- a hazug életforma kinevettetése, az igazsagta-
lansag komikussa tétele az ,,igaz iigy”” mellé allitotta a gyerekeket, s erkdlesi tudatu-
kat, itéleteiket elénydsen befolyasolta.

Ugy tlnik, hogy a szinhazi el6adas driamai részleteinek szuggesztiv volta - a
pozitiv h&sok erkélcsi normaikkal szinkronban levd magatartisa, a cselekmény meg-
nyugtaté megoldasanak erkolesi igazsagszolgaltatd ereje — az erkélesi nevelés feladatai-
nak érvényesiilését segitette eld. A meggydzés nevelési modszerei kozvetetten - ,a
jaték torténéseiben” - fejtették ki hatisukat. A dramai megjelenités ereje, a mid hé-
seinek Osszeiitkbzése — a szocialista erkélcsi normaktdl tavol 4llé szereplokkel — al-
lasfoglalasra késztették a tanulékat, s ennek kdvetkeztében 8,5%¢-uk a dramai rész-
letet jelolte meg a legnagyobb élményének. Néhany tipikus indoklas az elébbi allita-
sunkat tdmasztja ald: ,,A kotéltancost le akartdk 16ni, annak oriiltem, hogy ez nem
sikeriilt.” ,,Az artistaldnyt ki akartak végezni. Es ez nagyon megijesztett. Azért tet-
szett a jelenet, mert tiljartak a zsarnokok eszén.” ,,Amikor fejbeiitéttek a fegyverko-
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vacsot, és eldjult, nagyon megijedtem. Mégis biztam abba, hogy 6 fog gyézni.” A dra-
mai pillanatok nagyszeriiségét felfedez§ gyerekek viszonylag kis szdzalékardnya azt a
latszatot kelti, hogy a vizsgalatba bevont 9-10 éves gyerekek nagy része még nem
érzékeny a dramai helyzetek irant. Figyelembe kell azonban venni, hogy progresszivi-
tast képviseld — és az igazsdgot, szépet, értelmest megtestesité hdsék ,,partjara allt” a
gyerekek 13,6%¢-a. Gy6zelmiikért, a ,,megnyugtaté megoldasért” szurkoltak. Az alta-
lunk idézett néhany tanul6i megnyilatkozas is a szinhazi élmény erkolcesi nevelBerejérél
tanuskodik: ,,A kotéltancos tetszett, mert bator volt.” ,,Szuok magatartdsa volt a leg-
jobb. Baratjait nem hagyta cserben, kiszabaditotta Gket. A baratoknak illik egymast
kiszabaditani”. ,,Akkor &riiltem a legjobban, amikor a hdrom kévért megbilincselték.
Megérdemelték, igazsigtalanok voltak”. ,,Szép volt, amikor a szegények gyéztek. Az
igazsadg gy6zott”.

Az el6adasmodrdl, a szinészek jatékardl, a diszletekrsl kialakitott tetszésnyilva-
nitas a vizsgalatba bevontak 14%¢-dra volt jellemzd. Az irdsban régzitett indoklasok
a miivészi teljesitményrél adnak elemi, alapfokii véleményeket, melyek egyuattal a
»szinhazhoz értés”, a szinhdzszeretet elsé megnyilvanuldsanak tekintheték: ,,A sziné-
szek jatéka tetszett, mert azt mutattdk, ami a szerepiik. Szép volt a zene és a tanc is”.
»A f8szereplék jol szerepeltek. Azért tetszettek, mert velik tudtam érezni.” ,,A hi-
rom kovér ruhdja érdekes volt. Olyan rondak voltak kiviiledl, hogy megutaltam Sket™.
,En Szabados Zsuzsat a szereplése miatt szerettem meg. O nagyon jo szinésznd”.

A fogalmazvanyt irt tanulék 11,1%/p-a tetszését az egész darabra kiterjesztette. Ez
pozitiv lenne abban az esetben, ha szélesebb latokort feltételezne. Sajnos, a gyerekek
irasos megnyilatkozdsai a sablonossdgra, a gondolkodas hidnyara, érzelemszegénység-
re, a kényelmességre engednek kovetkeztetni. Mélyen semmi sem ragadta meg ezeket
a tanulokat, s az élményben a nevelés {6 feladatai kevésbé érvényesiltek. ,,Az egész
szindarab tetszett, mert minden j6 volt benne.” ,,Minden érdekes volt.” ,,Minden
oké. Sok olyan darabot jatszanak, amelyben van puska és fegyver”.

A gyerekek 12,7%p-a esetében a lényegtelen, a latvany allt az élmény kézéppont-
jaban. Ez- a szazalékos adat bizonyitja, hogy a megfigyeléssel, a lényeges és lényegte-
len kiildnvalasztasaval problémak vannak. Allitasunk igazolasira idézziik a tanulék ide
vonatkozé irdsos megnyilatkozdsait: ,Nekem a verekedés tetszett. Elvezetes és izgi
volt. Szeretem a bunyét”. ,,Szép volt a doktor gépe, mert szépen szikrdzott.” , Tet-
szett a bohdc, mert az arca ki volt festve.” ,,J6 volt Tutti 6rokés babija, mert szé-
pen volt feldltdztetve.” A nevelési hatdsok érvényesiilése érdekében ilyen esetekben
elengedhetetlen kovetelmény, hogy a kézésség foruman beszéljék meg az élményt.
A fejlettebb tarsak és a pedagdgus szemléletviltozast el6idéz utmutatdsai a lényeg-
re irdnyithatjdk a figyelmet és az érdeki8dést. _

A kritika hidnyat, a gyenge itél6képességet, az elemi osszefiiggések felismerésének
mell6zését érzékelteti az a valasztipus, amely a ,negativ szerepléket” jeléli meg a
tetszés forrasdul. Kevés, minddssze 3,4% azoknak a tanuloknak az ardnya, akik tel-
jesen félreértették a darabot, vagy nem voltak képesek az elemi Gsszefiiggéseket fel-
ismerni. Tetszett nekik a negativ szereplék: modora, beszéde, viselkedése, autokratiz-
musa, s ezért az élmény az értelmi-, az erkolcsi-, az esztétikai-, a vilagnézeti nevelés
terén nem érhette el a kell6 hatast. A kozosség élményt formald és ,,sz(ir6” tevé-
kenységét 8k igényelték volna a legjobban.

Komparativ mddszerrel érdemes a harmadik és 2 negyedik osztily élményét osz-
szevetni. Az osszehasonlitd elemzésbél kitlinik, hogy a negyedik osztdlyban az egy év
korkiilonbség erételjesebb nevelési hatdsokat eredményezett, mint a harmadik osztaly-
ban. A pozitiv mutaték terén mindenben - ha csak néhany szdzalékban is — jobbak
a negyedikesek: a dramai részletek megjelolésében, a pozitiv h8sok irant kialakult
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rokonszenviikben, a megnyugtaté ,,végkifejlet” valasztisiban, az el6adasrél alkotott
véleménymondasban. Az élmény ,negativ mutatéi” kevésbé jellemzék a negyedik
osztalyra. Hadd alljon ennek bizonyitisira néhdny komparativ szdzalékarany. Az egész
darabot jelolte meg a ,,Mi tetszett?” kérdésre a 3-os tanulék 16%-a, ezzel szemben a
4-esek 5,45%/0-4dnak dolgozatiban szerepelt az ,altaldnos tetszés”. A 3. osztilyosok
19,2%/0-at, a 4. osztalyosok 5,45%0-4t a lényegtelen litvany ragadta meg. Rosszul, té-
vesen itélte meg a negativ szereplék viselkedését a 3-osok 5,6%-ra, a 4-esck 0,9%-a.
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Utkeresés az anyanyelvi nevelésben
A KOZLO-KIFEJEZOKEPESSEG FEJLESZTESEROL

A 6. osytilyban kisérletiink témakére — ahogy mar emlitettik ~ 2 syéfajok 3.
csoportja (a hatdrozészok, a viszonyszok, az indulatszok). A tanulék nyelvhasznalata-
nak fejlesztése a jelzett széfajok funkciondlis alkalmazdsa koré csoportosult.

El6z6 cikkiink folytatdsaként most is tanuléi szdvegeket, tehat beszéd- és irds-
miiveket mutatunk be. A szovegeket ugyancsak éra kozben hangszalagon régzitették
a kisérletvezeté tandrok, az irdsos fogalmazisok tészben hazi feladatként, részben
felméréskor késziiltek. Ugyancsak az elsé rigtongés magnédfelvételét kozoljiik; a pon-
tozassal a szokdsosnal hosszabb beszédsziineteket jelezziik. (A csornai és a bogvoszléi
gyerekek kiejtésében a zart e hangot is jelsljiik.)

Orainkon a nyelvtan és a nyelvhasznalat szorosan osszefonddik; a kodzlé-kifejez
képesség , részteriileteit” is egyiittesen miiveljiik. A sydvegalkotds torvéayszetiiségeinek
tudatositisdhoz A hatidrozészé és a névutd c. leckesorozatban pl.: a koé-
vetkezdket végeztiik: Tisztdztuk a nyelvtani alapfogalmakat és milkodési tdrvé-

- nyeiket, kiejtésiiket, helyesirdsukat. A nyelvhelyesség korébdl megvitattuk és gyakorol-
tuk ‘a vonzatokat (pl. szégyell valamit valaki elétt), a kozelre és a tavolra mutatis
eszkozeit (ide-oda, ekkor-akkor, igy-tigy), az eredeti és az atvitt értelem hasznalatat
(A varoson keresztiil autépalya vezet; a hirt a radién keresztiil tudtam meg — he-
lyesen: a radié utjan, a radiébol), de teritékre keriiltek a ,,divatos” névutdk is (Az
Orsvezetd felé javasoltam — helyesen: az Srsvezetdnek).

A leckesorozat 4. éraja teljes egészében a szdvegalkotisra irdnyul: felidézzik, ill.
Ujra tisztdzzuk a fontosabb szovegalkotdsi torvényszerliségeket. Az elsé alfejezet élén
pl. a kovetkezGket olvashatjuk (20. old.):

Hogyan jeloljik az események idbrendjét?

Az eseményeket tobbnyire Ggy szoktuk elmondani, ahogy térténtek, tehdt egymas utdn,
idorendben.

Az idérenddel azt jeloljik:

hogy az eseménysor mozzanatai mikor tortéatek;

egymashoz viszonyitva azonos idgben, elébb vagy késébb torténtek-e;

tébb esemény (mozzanat) kézt hosszabb vagy rovidebb idékoz telte-e el

Az idGrendet fGként igékkel és idéhatdrozdkkal (tehit hatdroydsyokkal és névutokkal
is) érzékeltetjiik.
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