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A nyelvi tényezdk a kémia tanitasaban

A tanulas folyamataban az olvasasi készség,
a szébeli és irasbeli kifejezdképesség szerepét
legjobban az bizonyitja, hogy mindegyik szoros
osszefiiggésben van a kilénb6z6 targyakban
felmutatott teljesitménnyel. Az olvasasi készség
az altalanos iskolai tanulék intelligenciajat el-
s6dlegesen jellemzi, meghatirozza a szébeli ki-
fejez8képességet, és attételesen hat az irisbeli-
ségre. A vazolt 4ltaldnos tapasztalatok a kémia
tanitisiaban is érvényesiilnek.

A bevezeté gondolatok utin sokan ugy vél-
hetnék, hogy a verbalis képességek hangsilyo-
zasaval a verbalizmus médszerét szeretnénk re-
habilitalni, Errdl sz6 sincsen! Az értelmi neve-
lés szines tarhazat mar nem helyettesithetjik
a lecke magolasival, a répdolgozatok feldji-
tasaval. Azt azonban senki nem tagadhatja, hogy
az altalanos iskolaink zdmében az értelmi neve-
Iést ma a verbalis képességek hidnya gatolja.

Ezeket a kérdéseket vizsgilva mely problé-

mak jellemzik kémiatanitdsunkat?

Oktaté munkiank eredményessége nagy mér-
tékben fiigg attél, hogy a kémiai ismeretek el-
sajatitasinak kezdetén milyen tanitvdoyaink ol-
vasasi készsége, tanulmanyaik folyamin hogyan
fejlédik, valtozik. A mondat szerkezete, nehéz-

ségi szintje, a szovegek olvashatosiga egy-egy

Gj tantdrgy bevezetésekor ugrdsszerien nehe-
zebb lesz. A kémiai székincs, a szinaxis a leg-
ugyesebben megirt tankonyvek esetében is ne-
hézségek elé Allitjak . tanitvanyainkat,
szélve azokrol, akiknek olvasasi készsége, kife-
jezbképessége joval az atlagos alatt marad.

Tanitvanyai “olvdsasi készségérsl gyéz6djon
meg a szaktandr. Az olvasdsi készséget a szak-
szovegeken mérjitk le, rendszeresen ellendrizzitk.
A felmérés anyagit a tankdnyv olvasmanyaibol
és a témahoz kapcsolédé ismeretterjesztd iroda-
lom szdvegébdl valasszuk! Az ismeretterjesztd
szovegek bemutatisaval, ismeretterjesztd cikkek,
kényvek ajanlasaval,
velést. Az, olvasasi. készség fejlesztésére. csak
egyetlen hatdsos 1t van, az olvaséva nevelés, és
ez a szaktanaroknak is feladata.

A pedagégus és a novendék kézoeti: szébeli -

kozlés jelentsége elsGdleges. A tanitdsi 6rdn a
problémak szébeli megkozelitése elkeriilhetetlen.
A tanar stilusa a gyermek szdmira példa, a
szakmai szokincs elsajatitasara pedig egyediili
példa. Ezére a szakmai kifejezGképesség tani-

rainkban az -altaldnos nyelvi ‘tényezék mellett -

olyan szintli legyen, hogy figyelembe tudja ven-
ni tanitvanyai fejlettségét, tanitvinyainak fejls-
dését,. és ezt tiikedzni is tudja. nyelvi kérdések-
ben is a tanitds menetében.

A szoébeli kifejezGkészség fejleszthets. Nem

elégedhetiink . meg kérdéseinkre adott egyszavas’

nem be- "

- segitjilk az olvaséva ne-

valaszokkal, az egyszerli, bévitett mondatokat
gyengébb tanitvdnyainkeél is kéveteljik meg. A
szobeli kifejez8képesség egyéni fejlesztésére j6
lehetéség az elére megadott téméju kiseldada-
sokra- valé felkészités. Tanitvanyaink Aaltalunk
megadott irodalom alapjan o6nalléan készilnek
fel, mondanivaléikat két-hirom perces idétar-
tamban adjak el8 tarsaiknak. A szébeliség prob-
lémainal altalanossigban a kérdomondatok szer-
kesztésére és az ,,e” kéddszécska helyes hasz-
nalatira kell figyelni.

A legtobb pontatlansigot a szakmai problé-
mak teriiletén, a kémiai jelrendszer tanitasakor
észlelhetjik. A képletek és vegyjelek irasakor
sulyos hiba a jelrendszer fonetikus olvasisa.

A kémiai valtozasok leirdsa, a kémiai egyen-
letek olvasdsa, mar erre a téves gyakorlatra
épil. Nem nehéz €18 példat taldlni az alabbi
esetre. Hogyan olvassdk tanitvinyaink a kovet-
Kezé kémiai egyenletet?

Na OH--HCl=NaCl4H,0

A leggyakoribb méd: ,en 4 6 hi meg ha cé
el lesz belble en & cé el meg hd kettd 6. Azt
hissziik, hogy ehhez mair nem kell kommentar,
mégis alig van kémiaéra, ahol ilyen, vagy eh-
hez hasonlé6 hibit ne észielhetnénk. Sajnos a
nemt8r6domség, az igénytelenség sziilte ezt a
gyakorlatot. A vegyjeleket és képleteket teljes
nevikkel illessik. Gyakorlaskor a vegyjel vagy
képlet teljes nevét mondjuk, és a szimbélumot
irjuk, de fonetikus kiejtés nélkil! Lehetséges
ﬁgy is, hogy a jelrendszert szé nélkiil kozsljik,
és gyakorlds sorin a megnevezést kivinjuk. Ha
kialakul a jel, a szimbdlum ily médon wvalé
megnevezése, -akkor nem lesz nehéz az alabbi
egyenlet helyes olvasisa.

2Ca+ 0y =2Ca0

"Két moél kalciumot mdlnyi mernyiségi oxigéa-

molekula két mél kalciumoxidda oxidal.
. Amint tudjuk, az uj tanterv fokozott koéve-
telmény elé allit tapart, didkot -egyarant. Ez
érzékelhetd a példa alapjan. A képlet mennyi-
ségi és minGségi jelentése mellett szavakba kell
foglalni a kémiai valtozis lényegét, és olykor a
kémiai valtozasban részt vevd részecskefajti-
kat is.

A kémiai szamitdsok 4j szinfoltot jelentenek
az .altalanos iskolai kémiatanitdsban. A tanitas
soran szamos nyelvi probléma felmeriil majd. A
matematika, kémia ‘szaknyélve egyszerre nehe-
ziti altalanos nyelvi problémainkat. A feladatok
megfogalmazasa, kérdé vagy felszdlitd mondat-
ban térténhet. -

Pl.: Hiny gramm vasat tartalmaz 5 mél vas-
oxid? : '

Szamitsuk ki 5 mol vasoxid vastartalmat!
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A feladat rdvid, t6mér megfogalmazisa a
megértés alapja. Tanitvanyainktdl csak igy var-
hatjuk el, hogy a problémit megfogalmazzak,
gondolataikat énalléan kozdljék. A feladat meg-
oldasa sordn a megoldas irdnyitdsa csak bévi-
tett mondatokkal torténhet.

friatok fel a vasoxid &sszegképletét!

Mennyi vasat tartalmaz grammokban kifejez-
ve a vasoxid mélnyi mennyisége?

Mennyi vasat tartalmaz a mélnyi mennyiség
Otszordse?

Nem fogadhatunk e! olyan vilaszokat, ame-
lyek a megoldas indoklasit nem fejezik ki.

Pl.: Megszorzom o&ttel!

Gondolnunk kell az idegen szavak értelme-
2ésére is. A kémidban gyakoriak a gordgb6l
vagy latinbél szarmazé kifejezések. Pl.: proton,
neutron, elektron, atom, ion, mono-, di, tri- stb.
Magyarazzuk meg ezeknek a szavaknak a je-
Ientését. A szémagyardzat segitségével ezek az

idegen szavak gyorsabban rdgzédnek, és hasz-
nalatukkor nem kévetnek el gyermekeink durva
hibakat.

Ha a tanuldink olvasdsi készsége, kifejezs-
képessége gyenge, akkor az irasbeli kifejezé-
készségrél még tragikusabb a kép. A természet-
tudomanyi tirgyak jelenlegi oktatisi médszere
mellett nem fejleszthetjik az irasbeli kifejezs-
készséget. A feladatlapok, az itt alkalmazott
tesztek, a kiegészitésre varé nyitott mondatok,
egy vagy két széval megvialaszolhaté kérdések
még az irds gyakorldsit sem segitik, nemhogy
alakitandk az irasbeli kifejezGkészséget.

Nagyobb teret kell biztositani a szdbeli felel-
tetésnek, és emellett lehetdséget kell biztositani,
hogy egy-egy témérél révid, néhiny mondatos
fogalmazast készitsenek felelés kozben a tanuldk.

Az olvaséva nevelés, a szébeli kifejezékészség
és az irasbeliség egymasra épil, egymassal &sz-
szefiiggésben fejleszthetS, ezek tartés elhanyago-
lasa az értelmi erdk fejlesztésének gatja.

> &
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Utkeresés az anyanyelvi nevelésben
A KOZLO-KIFEJEZOKEPESSEG FEJLESZTESEROL

Jelen cikkiink a kozlés-kifejezés aksusztikai oldalaval, ill. a tanulék tn. beszéd-
technikdiinak fejlesztésével foglalkozik. Elméletét nem fejtjik ki, hisz kovetelmé-
nyeirdl, képzésrendszerérdl ma mir egyre gazdagoddé szakirodalom all az érdekléds
rendelkezésére. :

Kisérletinkben a beszédmédra, a belyes kiejtésre mindig is silyt fektettiink;
vannak azonban olyan gyakorlataink is, melyeknél a kiejtés megkiilonboztetett szerephez
jut. Ezekb6l mutatunk be egy csokorra valét — a jelenlegi képzési dgazatok szokisos
sorrendjét kovetve: Légzési gyakorlatok és bangképzés; a fontosabb mondatfonetikai
eszkozok hasznélata; a beszédfolyamat vdltisai. — A kézlési formdk, ,mifajok” gya-
korldsit ezekbe igyaztuk, ezenkivil sok, un. szintetizdlo jellegl gyakorlast is végeztiink.

Itt is hangsilyozzuk, a képzés részteriiletei a ,,mihelymunkaban” ésszefonddnak,
hisz az élobeszéd maga is komplex egész; valamennyi ,részteriilet” integraldsat
koveteli.

1. Légzés és hangképzés
A tiszta hangképzés gyakorliasit tobbnyire mas feladattal kotottik egybe.

Igy pl. az 5.-ben ikerszokat kellett alkotni kiegészitéssel (16. old. 13. gyak.); ezt ko~
vette a kozos hangoztatas:

Azik-fazik ditmeg-...oveviireinnnnns ve CSIP uie iiirninenennenees dimbes-..oeiiririreninnionen
P, V.. T: Andi-... ..ooinieiiiiannes b1 1 U hepe-..coieiviiiinns cnerneee
sillog-cuiiiaiianiiinnns «. mende........... T (1) ' S RIPP-crceiernriecrisarnonenen



