SOMFAI LASZLONE
Szeged

Az alkotdképesség fejlesztése tcrvezc’i feladatokon

Az iskolai innepélyeket, évfordulokat vagy az orszagos rendezvényeket (pl. uttdrs-
olimpia) a koézvetlen részvételen tul azzal is emlékezetessé tehetjiik, ha azokra meg-
hivokat, plakatokat, emblémadkat készittetink a tanuldkkal. Mikézben ezek a mun-
kak késziilnek, ezalatt érzelmileg is rahangolédnak az iinnepélyek, megemlékezések
tartalmdra, hangulatira. A képi megformalas enélkil ugyanis meré formalitds lenne.

A sikeres munkakkal az osztdlyon kiviil is szerepelhetnek. Az uttoré falivjsagon,
a nevezetes események szimara fenntartott iinnepi falon, vagy a kilénbdzé férumok
altal meghirdetett palyazaton.

Ezek a lehetdségek nagyban segitik a pedagégust az alkoté folyamatok kibon-
takoztatdsaban, az ilyen jellegii intellektudlis érdekeltség sziikséges az alkoté munka-
hoz. Atsegiti a tanulékat azokon a nehézségeken, kudarcokon, amelyek természetesek
a munka soran, de a gyerek szamdra még szokatlanok.

Mialatt egy fogalom, gondolat vagy érzelem érzékelhetd format olt, azalatt
megy végbe az a bonyolult folyamat, amit egyszeren alkoté munkara nevelésnek is-
meriink. Az alkoté képesség feltétele is, eredménye is az alkoté munkéanak, ezt az
egymasbé! fakadd bonyolult folyamatot prébalom helyenként megragadni, és a gya-
korlati munka, az oktatis teriilete fel6l értelmezni. A mostani elemzés a kollazs
technikdval készitett munkdkat érinti elsésorban, de kitér a tobbire is.

A tanuldk viszonyuldsa kiilonb6z6 az alkoté feladatokhoz. Nagyon sok fiige a
vélasztott technikatdl, kelléen formalhaté-e altala a gondolat. Szeretik ezeket a fel-
adatokat, mert sajat Otleteiker valésithatjdk meg, a legkiilonbdzébb anyagokkal dol-
gozhatnak; valogatds, babralds a szép szines anyagokkal, papirokkal valé jaték az
magaban is kiilén 6réom. Kiprébalni a szinviszonylatokat, elvégezni a munkamozdu-
latokat, — tépést, vagast, ragasztdst — ez mind-mind kilén élmény. Természetesen
sokkal tobb 6tlet sziiletik ilyen 6rdn, mint amennyi végiil is megvalésitasra keriil.

Az el8szor jelzett szempont — a szereplési lehetdség — az egyik motivacié, a ma-
sik a tervezés szakaszdban folyd rendkiviil sokrétdi cselekvés. Ehhez kiilonbézdkép-
pen viszonyulnak a tanulok, a feladatban rejlé fesziltséget egyéniségiktdl fiiggden
masképpen vezetik le. A feladatra valé rahangolédas, az allandé dontési kényszer
és az anyaggal val6é manipuldlds (ami néha kiizdelem) nyugtalansiggal jar. Van, aki
azonnal elveszi a tarsat6l a papirt, mert ugy érzi, azzal tud csak dolgozni, s nincs
ideje kicserélni vagy elkérni. A masik, a hatarozatlan tipusi: minden lépése utén
zaklatja a tarsait vagy a tanart, nem tudja elddnteni, melyik a helyes megoldas, va-
lasztani nem tud, és a dontéssel jard felelésséget nem viseli el, ett6l ideges. Az ilyen
tipusu gyerek sok valtozatot csinal, mert szimara a tervezés idészaka, maga a val-
toztatas lehetdsége az 6rom.

Az osztalykozosségben dltaldban azok a tanulok érik el hamarabb a sikert, akik
a hozott adottsagok mellett rendelkeznek néhany, az alkotdsra 6sztonzé képességgel
is. Ilyen pl.: j6 megfigyel6készség, koncentrdlni tudds és gazdag érzelemvilig. Az
ilyen gyerekek tele vannak étlettel, mondjik, mesélik, az iires papiron szinte litjak a
leendé mivet. Gyakran eléfordul viszont, hogy az id§ haladtival ezek a tanulok a
valéban jé otletet és szép gondolatot realizalni nem tudjik, mert hidnyzik belglik az
alkoté munkdhoz szitkséges masik feltétel: a kivitelezéshez nélkiilozhetetlen motorikus
kifejez8 képesség.
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Van olyan tipusa gyerek, akit zavar, szinte bénit az iires felilet. Ha a mo-
torikus kifejezd képessége a fejlettebb, akkor mas moédszerrel oldja meg a feladatet.
Lépésrol lépésre halad, aprinként jonnek a gondolatai, maga az anyag adja az ot-
letet, s a legvégén 4ll 6ssze a kompozicid.

Forditott utat jir be a két tipusba tartozé. Mindkettd egyforman eredményes,
hiszen o6ra végén, értékeléskor, mar meg sem kiilénbéztethetd a kétféle médon ké-
szitett mii. Mivel az osztalyban kiilonb6z6 képességiiek és felkésziiltségliek a tanulék,
ezért a feladat megjelolése utin a moédszereket ugy valasztjuk meg, hogy mindenki-
ben, ~ az eltérd felkésziiltség ellenére — az alkotdé képesség kifejlédjén.

Az eddigiekbé! ugy tiinhet, mintha az alkoté munka a tanulé maginiigye lenne.
Alkotoképességgel nem sziiletik a gyerek, szerencsés esetben adottsigokat hoz maga-
val. Ez olyan nagyszerl lehetség, amit fejleszteni kell, képességgé alakitani. Rajz-
6ran magat formakkal, szinekkel kifejezni tudé egyéniséget képziink. Ez eltér a mads
teriilleten megszokott szébeli, egyfajta fogalmi kifejez8képességtél.

" Az alkotéképesség Osszetett képz6dmény, mely tobb 6sztonzé és az alkotast le-
hetdvé tevd folyamat egymassal dialektikus kapcsolatabdl alakul. Ezt, mint legfon-
tosabb szempontot figyelembe véve, a kovetkez6képpen tervezziik a munkat minden
évfolyamon:

1. Fejlesztjik a megfigyelést, mely képesség els6sorban specidlis tanulmanyokon
fejlodik, a targy formdijinak, karakterének vagy szerkezetének vizsgalatakor. A kész
munka visszacsatolds tanarnak, didknak. A tanuloban ezalatt kifejlédik egyfajta, ca
jellemzé kifejez6készség, mely egyenlé az abrazolasi képességgel. Eveken it tartd fo-
fyamat ez. Amikor ismert format, tdrgyat redukalunk, Atalakitunk, akkor a tanuld
megfigyelési képességének fokarél is meggy6zddhetiink. Amit intenziven megfigyelt,
arra jobban emlékezik, s altalanositott formajiban a targy lényegét fejezi ki. Nem
sémadt, hanem tipust vagy egyedi darabot, elemet alkot. (1. abra).
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2. Osztonzé emocidk is szitkségesek az alkotishoz. Kiilondsen a megszokott,
mozgalmi linnepek érzelmi telitédése fontos. Ehhez segitségiil johetnek a tarsmiivé-
szetek: a zene, ének és a jOl eldadott vers. Tobbet jelentenek a tanulé szdmara, mint
ha a sablonnd merevedett jeleket (plakatokat) hozzunk eléje. (2. 4bra.)
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3. Az eddig nem emlitett intellektualis képesség pl. a kreativ gondolkodas, vagy
ennek feltétele, a szenzibilitas, a dolgok irdnti érzékenység, fogékonysag fejlesztése is
allandé napi teendd. Ennek a hidnya leginkabb akkor vehetd észre, amikor az osz-
talyban sok az azonosan megoldott ,,6nallé” munka. Vagy ha az egyes gyerek évrél
évre ugyanugy oldja meg az azonos tipusu feladatokat. Mivel ez a képesség, pl. a
kreativitds nagyon Osszetett, sokrétd, ezért a fejlesztése sem egyszerd. A mialkotdsok
elemzése hatdsos ehhez, de nem elegendd. A legkiil6nb6z6bb helyekrdl jovs hatasok
alakitjdk, észrevétleniil épiilnek be a tanuld személyiségébe, meghatdrozzak izlését,
itélsképességét, viselkedését.

4. A szinekkel valé manipulalast dontéen meghatirozza, milyen fokon fejlett az
intellektudlis képesség. A megszokott tirgy formajat hamarabb valtoztatia meg, mint
a szinét. Konvencionalis szinparokat hasznal, valamilyen kiilsé hatas nélkil, onként,
a megszokottél nem tér el. A szin sokkal inkabb hordozza a lényeget, a tartalmat,
mint a forma. Az atlag gyermek az alapszineknél csak valamivel tSbbet ismer fel, de
mindig kevesebbet hasznal. A szinérzékenységet ugy fejlesztjiik, hogy minden szin-
elméleti problémiat érzékletesen oldunk meg. Csak azokrdl a viszonylatokrél beszé-
link, amelyeket egy id6ben szemléltetiink is. Az alapvetd szinparok, a kiegészitl szi-
nek jelentéségét kisérlettel igazoljuk. Nagy fehér feliiletre élénk cindber foltot ti-
ziink, amit kb. fél percig mereven szemlélnek, majd a foltot hirtelen eltavolitjuk, s a
helyén ugyanolyan alakd, nagysagt zold foltot ,latnak”. A fiziolégiai bizonyitas utan
lehet beszélni a szinek hatdsarél.

Az alkoté tevékenységnek van néhany pontosan koriilhatarolhatd, a tanuld sza-
mara is érzékelheté mozzanata. Az egyik: ismert, tanult formakbol elvonatkoztatdssal
képelemek alkotdsa; a masik: a veliik valé komponalas, feliilet kitoltése.

1. Az ismert formdik #jraalkotdisa

A képzémiivészeti nevelésben alkotasnak, alkoté tevékenységnek nevezzitk a ko-
z0sség szamara nem 4j, az emberiség altal mar régen felfedezett dolgokat, melyeket
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a tanulé maga szdmara felfedez vagy megalkot. Ez a fajta cselekvés nem mindig
azonos a logikus gondolkodassal. Amikor nem koveti a formalis logika szabalyait,
hanem az Gj format a képi megjelenités ,szabalyai” szerint alkotja, akkor mondjuk,
hogy otletes, eredeti, egyéni. A redukalds nem egyszer(ien sémaalkotds, mégcsak nem
is tipizalas, hanem a lényeges jegyekbd! valami uj alkotdsa. Ezt a rugalmas viselke-
dést, a permanens megoldaskeresést is tanitani lehet, és gyakoroltatni kell. Erre al-
kalmat adnak a feladatsorok, melyekben ugyanazt a targyat kell kiilonboz6 abrazolasi
rendszerben kifejezni. A format alkalmanként masképpen latja, s a tébbféle isme-
retet siriti egy abraba.

Homogén felileti papirral a formak sikszerliségét hangsilyozzuk, ami sokkal
valdszinibben hat, ha ugyanott nem homogén fakturaju anyaggal is dolgozunk. A 3.
abra vadgesztenyéje a noévény teljesen hiteles 4brazoliasa, minden lényeges jegvet
feltiintet. Pedig nem is hasonlit a biolégiakonyvek d4braira. A biolégiai hiségii
munkanal tébb, mert a lényegest a fogalmit emeli ki. Pl. a két fél gesztenye a bu-
rokban nem azonos nagysaga, alaku, de megkézelitGen azonos szin{i, a burok nem
szabalyos gémb. Szinei — vildgos kadmium, narancs, fehér és umbra ~ nem a névény szi-
nei, Osszhatdsukban idézik az 6szt. Hirdetésre, figyelemfelkeltésre alkalmas eszkodz a
kolldzys. (3. abra.)

br

A vetiileti abrazolds ugyanannak a targynak tobb nézetét, adja, egyszerre mu-
tatja kiilonbozé kiterjedését. A megfigyelGképességet és a fantdzidt egyiittesen fej-
leszti. Jo megfigyelést tanuld egy nézetbl kovetkeztet a tobbire, nincs szilksége
kozvetlen szemléltetésre. Ugyanarrdl a targyrél egy idében legalabb kétféle abra
késziil, s ezek, mint 4j formak, elemek a tervezé feladat eszkézei. (4. 4bra.)
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2. A feliilet megkompondlisa

Ha egy vagy tobb elemet meghatirozott célbsl a yélasztottlfelﬁlcten elrende-
ztink, akkor komponalunk. Kompoziciét barmilyen eszkézzel, eljarassal készithetiink,
minden képelemmé valik, ami jelentéssel bir. Tulajdonképpen minden rajzéran van
szerepe, de a specialis 6rdkon a komponédlds maga a feladat. 10-12 éves korig tipikus
a’ haromféle elrendezés: a vonalas (tényleges, vagy képzelt vizszintesen sorakoznak

az elemek), szimmetrikus (a nagyobb elem térvényszerlien kozépen), és a kettd kom-
binaciéja. Nyugalmat, biztonsigot, stabilitist nyujt. Hogy unalmas is, és érdektelen
is, azt csak egy mds elrendezési munka mellett veszik észre.

Nem rajzérdn alakul ilyenné az izlésitk. A naponta megoldott irds és szamtan
feladatok azonos rendszer szerinti elhelyezése a fiizetben, az sugallja ezt a logikus
rendet. Az alkalmankénti és ritkan tudatositott komponaldsi feladatok nehezen val-
toztatjdk meg a szokdsokat. Csak a nagyhatasi, rendkivil szuggesztiv, érzékletes
szemléltetés tudja a szokast megtoérni, s a tanuldt rébirni Gj utak kereséséré. Azt a
transzfer hatdst kell erds ingerekkel semlegesiteni, amely az irdsban megoldott fel-
adatokbo! hat. : o

~ Kétirdnyii a tevékenységiink. Egyszer adott felilletre valogatjuk a megfelelé nagy-
sédgh és szamu -elemet, masszor az elemekhez utélag valasztjuk a feliiletet. Mindkét
eljaras. sziikséges, rugalmassdgra, problémaérzékenységre nevel. Magneses tablan kony-
ryen mozdithaték az elemek, az elrendezési elv is lathatova ‘valik, ha a felezdket
vagy az atlékat berajzoliuk. Didaktikailag szerencsés a problémakat ,,tisztdn” exponal-
ni,- kiilén-kiiléon bemutatni a kompéziciés és szinproblémakat. Sem a komponalashoz,
sem a szinek varialdsahoz kész elemet nem hasznalunk, csak jelzést. Az alkoté mun-
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ka elStt a témahoz tapadé nagyon konkrét formak szemléltetése utdnzasra valo fel-
sz6litasnak hat. Ebben az esetben a legjobbat sem célszeri utinozni, minden mas, a
legszerényebb munka is magasabbrendd, ha egyéni alkotas.

b) Masodszor a kivalasztott elemekhez, illetve a kompozicidhoz keresik a meg-
felels feliletet. Szint és format kell t6bb tényezével osszevetni. Hogy valasztani
sziikkséges, és a megszokott rajzlapméret és ariny automatikusan nem hasznalhato,
azt nyomdai kész plakatokon bizonyitjuk. Rendszerint természetesnek tartjak, ami ké-
szen van, csak elemzéssel tarhatok fel a szabilyok, vagy rendellenességek. Pl. az
asszimetrikus plakatot ritkan észrevételezik, a benne levé rend nyugalmat ad, éppen
ugy mint egy szimmetrikus. A koéztik levé kiilonbséget elemzé médon kell feltarni.
A mdgneses tablai applikilds és az irdsvetitén valé rendezés echhez nagyon hatdsos
eszkoz. (5. abra.)
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Osszefoglalasként a kévetkezéket vontuk le:

A munka soran a tanulénak t6bb tényezét kell allandéan értékelni. El kell dén-
teni, hany elemmel tudja kifejezni a gondolatit. Ezeket mekkora feliileten helyezi el.

Format, szint és nagysigot dllanddan 6sszevetni, egyetlen tényezének valtozdsara
a tobbit feliilbiralni, dtrendezni, ez az alkoté folyamatnak nagyon fontos része. Akiben
nem alakult ki a kell§ rugalmassig, és valamely részcselekvését valtoztathatatlannak
tartva keresi a megolddst, az is alkot. Igazi kombindciét viszont az jatszik, aki elfo-
gadja a szabalyt: ha barmelyik rész vagy tulajdonsag valtozik, valtozik minden mas
is. A varidlds nem tandri, kilsé kényszer, hanem beliile6l j6vé igény az djra, a soha
nem latottra.
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A tanterv ezt a kovetkezSképpen fogalmazza: ,,az esztétikum iranti fogékonysig
és az izlés nevelése...” ez pedig iddigényes munka. A tanuldk izlését a kelld sza-
mui gyakorlas és a j6 hatdsok érlelése alakitja. Bar tudjuk, hogy ez a tipusi fejlé-
dés nem linedrisan haladé. A valtozatos feladatok megerdsitik a folyamatot, ugyan-
azok ismételgetése elsziirkiti. Az iranyitds nélkiili ,,proba-szerencse” talalgatds érde-
kes a tanarnak egy adott szituiciéban, és hasznos lehet pszicholégiai kisérlethez, de a
rendszeres magara hagyottsag nem fejleszt alkotoé képességet.

A szokatlan, fesziiltséget kelts, djszerii megolddsokat nem mindig fogadjik el a
tanulok, annak ellenére sem, hogy maguk készitették, Az izlés a leglassabban fejl6ds
képzédmény. Tandri iranyitds mellett, jol szervezett tanérdn kibontakozik a tanuld,
s a célszerli feladatsorokbél a legtébbet kaphat: az énkifejezés képességét.

3 K&

HEGEDUS ANDRASNE
Szeged

Kulturalis foglalkozasok a napkozi otthonban

A kulturalis foglalkozdsok anyaginak osszeallitdsat minden esetben koriiltekintés,
gondos vélogatis elézi meg. Az a célunk, hogy tanivdnyaink a foglalkozdsokon széra-
kozzanak, élményeket szerezzenek, és fogékonnya tegyiik Gket.a killonbdzé mivészeti
4gakhoz tartozé alkotdsok élvezésére, megszerettetésére. Emellett gyakoroljuk a szép
versmondast és az él6 beszédet, fejlédik a flvyelmuk erésodik az akaratuk, kitartdsuk,
hatarozottabba valik a fellépésiik.

Csoportommal 4-5 hét kulturialis foglalkozasainak anyagdbél misort szoktunk
Osszeallitani. Példaul rendszerezziik, osszefoglaljuk az egy-egy évszakkal, hénappal,
eseménnyel, linneppel, népszokassal kapcsolatos ismereteinket, s ezt bemutatjuk, elé-
adjuk a tobbi napkézis csoport eldtt. Tanitvanyaim igy nemcsak sikerélményekhez
jutnak, hanem maguk is tapasztaljik, hogy munkéjukkal masoknak is 6romet szereztek.

Az alabbiakban téli 6sszedllitdsunkbol mutatok be harom foglalkozast. -(Megjeoy-
zem, hogy a bemutaté foglalkozason ,, Téli honapok” cimmel a harom anyagbol dssze-
allitast mutattunk be.)

' DECEMBER
Télapé iinnep és kardcsony

(Diszletink egy feldnszntett fenyéfa volt Ekorul alltak és jatszottak a gyerekek.)
Narrdtor:

Sok szaz évvel ezeldtti legenda szerint egy Miklds nevi piispék a névnapjan - décember
6-an — egy szegény csalad hirom leanyat gy ajindékozta meg, hogy éjszaka pénzt dobott be az
ablakukon. Innen ered az a szokis, hogy Miklés nap reggelén .a fényesre tisztitott cip6kbe cukor-
kat, csokoladét, szaloncukrot tesznek a sziilék és a nagysziildk. Ez a ,, Télapé” ajandéka.

- 1. Hull a pelyhes, fehér hé — dal (nyugat-eurdpai gyermekdal — Rossa Erné).

2. Csodélatos kardcsony az erdében — francia mese.

3 .Suttog a fenyves ~ dal (népdal — Weéres Sandor).

4. Donaszy Magda: Télapé az erdében — verses mese, eloadasa babokkal tortént (Donaszy

Magda: Kérjaték c. kotet.). -

5. Pattanj, pajtas! — dal (nepdal — Szényi Erzsebet)

6. Télapd itt van — dal (népdal — Donaszy Magda).

7. Bujdosé Agnes: Huncut Miska mikuldsa — vers (gydijtés).
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