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Gyermekeink a tomegkommunikaci6 sodraban

Altalanos iskolai oktatasunk ezekben az
években vivjia nagy ,forradalmat”. Szindéka:
lerakni egy olyan korszerd tanitasi anyag alap-
jait, mely a minimalis alapmiveltséghez elegen-
dének tlinik nemcsak az elkévetkezd évtizedek,
hanem a jov6é szdzad 10-20 évében is. A
gyermekek bioldgiai-fiziologiai f61épitettsége alap-
vetben nem valtozott meg, de megvaltozott, il-

letve sokat fejlédott az a tarsadalmi struktira,

amelyben ma és holnap élnidk, dolgozniok kell.
Kétségtelen: vannak és mindenkor lesznek olyan
belsé térvények, melyek jellemzSek lesznek a
mindenkori gyermekre. A nyiladozé értelmet egy
titokzatos, ismeretlen vilag veszi koril. Fejlodé-
se soran minden gyermek udjra és djra fel akac-
ja fedezni a vilagot. Priss, szomjas &szténnel
és mindent birtokba venni vigyé tudattal cso-
dalkozik rd az ismeretlen dolgokra, keresi ér-
telmiiket, titkukat igyekszik megfejteni. Mind
messzebb és messzebb merészkedik a védettsé-
get ad6 szarnyak alél, hogy 6nmaga lelje meg
helyét a makro-mikro kozosségben. Bels viha-
rai Osztonzik: az elsajatithaté ismeretek egy ré-
szét az életbdl maga tanulja meg. Nekiink, akik-
nek sziildi gond vagy hivatdsbeli kotelesség, se-
gitentink kell konnyebbé tenni e felfedezd utat;
j6 szoval, szeretettel, magasszinti pedagégusi
munkéval beléje kell nevelniink mindazt, ami
orék és valtozé, mindazt, ami tiszta, emberi.
Alapveté szempontnak kell tekinteniink: az is-
meretatadas folyamatdban létezik egy, a fejls-
dés kiilonb6z6 szakaszaban, kiilonb6z6 tartalmu
tarsadalmakban elsajatitott, viszonylag zart tu-
daskészlet, mely nemzedékrél nemzedékre ha-
gyomanyozédik, és létezik az ismereteknek egy
allandéan véltozoé, béviilé tartomanya is, amely
a mindenkori oktatdsi rendet 6rokos szelekciéra
kényszeriti. Létérdekink tehat, hogy szamon
tartsuk mindazokat a hatétényezéket, amelyek
célunk megvaldsitisaban segithetnek vagy ga-
tothatnak. E hatétényezék kozé sorolhatjuk a
tomegkommunikaciés eszkozoket is, melyek tor-
vényszerti befolyasolasi médszereibé]  szeret-
-nénk - figyelemfélkeltd szandékkal - néha-
nyat bemutatni.

A konyvayomtatas forradalmasitotta az ,,irds--
technikat”, a gaz és villany az olvasas idejét-
terét, a tomegkommunikaciés eszkozok az infor--
maciészerzés modjat, tartalmat.

Az egyén élete meghatarozoan fiigg annak a
tarsadalomnak, kornyezetnek az elvarasatol,.
amelyben élnie kell. Sorsit befolyasolja vilaga-
nak alakuldsa; az idejében térténd tajékozodas
elésegitheti helyzetének és a kovetkezmények
alapos mérlegelését és a leghelyesebbnek latszo
magatartds-normak  kialakitasat. Sziksége van:
olyan eszkézok segitésére, melyek révén infor-
malédhat a koz igényérsl, szelektiv lehetdsége
nyilik, hogy helyesen valaszthasson mindennapi
tevékenységének egy-egy pillanataban. Tajéko-
z0das, hirkdzlés-hirszerzés az élet magatdl érte-
t6d6é, mindennapos tartozékava valik. A tdme-
ges informacié-szitkséglet — melyet kommunika-
ciés csatorndk kozvetitenek —, egyik legfébb
forrasa az ember és kérnyezet viszonyanak:
folytonos valtozasaiban.

»A  torténelem a kommunikaciés eszkdzok:
fejlédésének a torténete” (Hermann Istvan). S
minél dinamikusabb egy tarsadalom fejlédése,
anndl gyorsabb a témegkommunikaciés eszko--
zbk tokéletesedése, mert az egyre szertedga--
zobb kapcsolatok miatt létérdekké valik az al-
kalmazkodis, az ujdonsdgok befogadisara vald
készség és a nyitottsag kialakitdsa a tarsadalom
tagjaiban. Az ujdonsigok iranti fokozott igény-
magyarizza az iskolai oktatassal szemben t4-
masztott Uj kovetelményeket. Ez tette sziiksé--
gessé olyan intézmények és tudéskorok meg-
teremtését, melyeknek kizarélagos vagy egyik
legfontosabb feladata, hogy a modern élet ko-
vetelte 0j ismeretek koézvetitdje legyen, és has-
son csaladra, tarsadalomra, az oktaté-nevelé
munkat végz6 intézményekre.

A kényvek, folydiratok, a sajté, radid, tele-
vizi6 és egyéb tomegkommunikacids eszkdzok:
segitségével megvaldsuld, elsésorban feldlesl le--
felé halad6, adataradas, a sokat és sokhelyiitt
emlegetett informacié-robbanis utjan 1étrejové:
,-hirdémping” hatasai egyre jelentdsebb szerepet
jatszanak a kozgondolkodas, a kozizlés forma--
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lasaban, az egész emberi élet fejlddésének alaki-

:tasaban. Hatékonyan részt villalnak mind a
feinétrek, mind az egymést kévets nemzedékek
“képzésében is. Létérdekiink tehdt, hogy lehets-
ségeivel szamoljunk, médszereinek tokéletesitésé-
ben ezeket felhaszniljuk.

A huszadik szizad utolsé negyedében azon-
"ban nemcsak informAcié-robbanasrél, hanem bi-
.zonyos jellegi ,értékrobbanisré]l” is beszélnink
kell. A felgyorsult tarsadalmi, tudomdnyos-
-technikai fejlédés, a fogyasztéi tirsadalom ter-
melési igényei megvaltoztatjdk a hagyomanyos
értékrendet, s az életre valo felkészilés eddigi
moédszereit. A felndvekvd generdciénak nemcsak
-értelmileg, érzelmileg is nehezebb feldolgoznia
.a kilonféle csoportkdzvetitésekkel feléje aram-
16 életprogram- és életformabeli, mentalitis- és
magatartasbeli hatasokat, elvarasokat.
nunk kellazzal, hogy napjainkban nemcsak id§-
"ben nyult meg az ismeretszerzés tja, hanem te-
repe, csoportszerkezete is nagy mértékben ki-
szélesedett, Megvaltozott az altaldnos miveltség
‘kovetelmény-tartalma, megvaltozott az oktaté-
neveld munka ' hagyominyos médszere, és j
formak kialakitdsanak igénye kerilt elstérbe, Uj
miiveltségi modellre van szikség, és a tomeg-
“kommunikacids eszkézok hatékonyabb alkalma-
-zasdra az anyagelsajatitds, a tdrsadalmi cél tel-
jesithetosége €érdekében. E miveltségi modell
‘kialakitdsat elésegiti a tirsadalmi kommunika-
cié formdinak és haléinak rendszere.

Szazadunk ‘utolsé negyedében kiteljesedd tu-
domanyos-technikai forradalmat a témegkom-
munikiciés eszkézok ,uralomra jutdsa’”, min-
dennapivi valisa koveti. S ez a tarsadalmi fej-
"16dés igényének gyakorlatdbél ered, anyagi lé-
-tiink természetébdl torvényszerlen jelentkezik és
arra mindenkor visszahat. Kiterjed az intézmé-
-nyek tevékenységére, a gondolkodésra, viselke-
désre, értelmi, és érzelmi kultdrankra, beallitott-
sagunkra, személyiségiinkre, a csalddra, csoport-
. ra, tarsadalomra, azaz mindatra, amire az em-
"beriség valamilyen formaban is befolyast gya-
korol. )

Uj alapokra 'kell helyezniink egész fogalmi
rendszeriinket.” Iskola és kommunikicié ma mar
-szorosan &sszetartozé két problémakdr. Ember
és technika nyujtotta eszkdzok segitségével ok-
-tatdsi rendszeriink modern alapot nydjthat Wj
informiciok befogadasira, de  megtanit benniin-
ket a vildg eseményei irdnti nyitottsigra is. Ki-
alakithat egy “olyan 4ltalinos szemléletet, mely
-elésegitheti a szikséges informaciék befogadi-
-sat, de teljességre, befejezettségre nem véallal-
kozhat; csupan kaput nyithat az ismeretek vég-
‘telen vildgara: Az iskola nem tud védettséget
‘nytjtani a vildg-hatdsok ellen, de nem is ren-

deltetése.

Reformjaink megvalésitisdban szdmitunk a to-
megkommunikiciés eszkdzok segitségére, Ugyan-
akkor tartézkodnunk kell a témegkommunikacids
-eszk6zok ‘alabecsiilésétsl vagy tilértékelésétdl,
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fetisizalasatél. Viszont alapos mérlegelést igé-
ayel hatas-hatirainak pontos - korvonalazisa.
Nagy szakismeretet és hajlékonysagot kovetel a
hasznalatuk. Tudounk kell: egyrészt az em-
beri kapcsolatok ingadozé térvényei, mascészt a
tarsadalmi mozgas- és kézvetitésrendszer foko-
zatos kiszélesedése, a gyors valtozésok kival-
totta 4j helyzetek olyan allandé kihivast jelen-
tenek, amelyekre igen sokszor nem lehet meg-
szokott sémakkal reagilni. S minél inkabb fel-
gyorsul a tirsadalmi fejldés, annal inkibb hal-
mozédnak azok az @j ismeretek, amelyek befo-
gaddsihoz képességeinket is folytonosan hozza
kell igazitanunk.

Az 4j ismeretek f5lfokozott igénye magyaraz-
za, hogy a csaldd és iskola mellett — melyek
mindenek eldtt hivatottak gyermekeink neve-
lésére, oktatdsira ~, olyan eszkozdkre, rendsze-
rekre és intézményekre van sziikség, amelyek
évszazadokkal ezelgtt még ismeretlenek voltak.
Ma pedig el sem tudnink képzelni mindennapi
életiinket nélkilik.

Az 0j technika és a tdmegkommunikacids esz-
kozok elterjedését biztosité elektronika polgar-
jogot ayert iskolainkban. Sajnos a folszereltség
tekintetében az egyes intézmények kozott elég
szimottevé  differencidk mutatkoznak. Mégis
nyugodt lelkiismerettel mondhatjuk el: ezek az
uj eszkozdk iskola-kdzelbe keriltek. Oktaté-ne-
veld munkink hd segitdivé valtak. Az él6 sz6
kozvetitette moédszer mellett szerepiik megnd,
hatékonyabba teszik tanitisukat.

A rangsorban elsé helyre kell tenniink a
radiét és televizior. Alkalmazasukkal lathaté-
halthaté6 kozelségbe hozhatunk olyan természeti
jelenségeket (példaul a Holdra szallas pilla-
natat), tudoményos informacidkat, amelyek, se-
gitségiik nélkil mind6rdkre lithatatlan-hallhatat-
lan marad az ember elétt. Megszintetik a tual-
zott katedrahoz, tanteremhez kotottséget. A to-
megkommunikaciés lincrendszer olyan kiépitésé-
re lettiink képesek, mely a legérzékenyebb
idegpalyanal is sokezerszer nagyobb sebesség-
gel hord szét nélkiilozhetetlen informacidkat
gyermekeknek, felnStteknek. Ez nem teszi ki-
zértta tanulé és tanir kozdtti személyes kap-
csolatot, mert az élettel teli 6rakon a gyerekek
olyan tapasztalatokat és példamutatast kapnak a
pedagbgusoktél, amit a legkorszeriibb  informa-
cids csatorndk GtjAn sem szerezhetnének meg.

Napjainkban szinte elviselhetetlen tehertétel-
lel nehézedik rink az Gj ismeretek folytonos
aradasa, de tilzds lenne ezért életiink egyértel-
mi megnyomoritéjdnak itélniink e modern esz-
kozoket. ,,A biolégiai 1étért valé kizdelem -
kizdelem az informéciéért” [2] (J. Lotmann).
A mai ember szédmira életfeltétellé valt a
technikai eszkdzbkkel megszerezhets és hasz-
nilhaté tudds értéke, s fontossa lett, hogy ‘e to-
megkommunikiciés eszkdzok kezeléséhez sziksé-
ges szellemi erk fejlodése igyekezzen az igé-
nyekkel 1épést tartani.



,,Az ember’ nem szuletxk emberre, hanem azza
vahk a nevelés folyamin™. [3] (R, E. Park) A
v1]agra érkezé csecsem8 csupdn  élglény ~ a
szilé ¢és tArsadalom reményeinek hordozéja -,
aki 'embetré, munkira, alkotdsra képes lénnyé
csakis akkor, valik, ha a felnSttek erre megta-
nitjsk., Bevezetik a sziikséges ismeretek, érté-
kek és étikai viselkedési normik megkovetelt
rendszerébe. A személyiség mindig a maga egé-
szében és tirsadalomba helyezetten fejlédik ki,
és clyanna lesz, amilyenné az erre hivatott,
L kijelolt” felndtrek formalisk, nevelik. A gyer-
meki karakter kiteljesedésében meghatdrozé sze-
repe van a csaladi-, ‘tirsadalmi hattérnek, az 6t
korilvevé-befogadé kozdsségnek, szervezetnek-
intézménynek, de azoknak a tomegkommunika-
cibs csatomaknak is, melyek 4llandéan kozre-
mikédnek a’ szikséges informaciék megszer-
zésében, .

Az ismeret- és tudésigény egyre jelentdsebb
lesz a termelésben. Attételesen e ,,torvény” a
tanulék tantervi anyagéra kihat. Nagyobb oda-
adast és erdfeszitést kovetel tSlik, életritmu-
suk gyorsabba, bonyolultabbid valik. A tan-
anyag mennyiségi-mindségi ndvekedésével par-
huzamosan megnévekszik az elvégzésére szant
idé, elhuzédik a képzés ideje. Az iskolas gyer-
‘meknek, ha maradéktalanul eleget akar tenni
mindannak, amit téle elvarunk, lassacskdn mdr
a nap huszonnégy éraja sem lesz elegend. Sza-
bad-e csodilkoznunk 6rok idézavaran? Jut-e
elég szabadid§ személyisége mindenoldali ki-
bontakoztatasira? Gyermekeink életébdl aggasz-
toan hidnyzik a boldog, 6nfeledt jaték, a ka-
land, a kirdndulds; 6nmaguk formildsinak. és a
vildg 6nélményl felfedezésének megannyi izgal-
mas alkalma, lehetdsége. Az el nem végzett ké-
telességek szoritdsiban kapkodnak ide-oda, és
az az érzésiik, hogy nem tudnak 1épést tartani
a rohané idével. Elvész a valdsig irdnti ardny-
érzetiik, képtelenné valnak aridnyosan beosztani
és megtervezni munkatevékenységiik, szabad ide-
jitk Osszehangolt, egészséges életritmusat.

Nap nap utdn vivjdk sziszifuszi harcuk a
rajuk zodulé ismeret-rengeteggel — lelkiikkben a
gyors elavulds bénité kételyével. Testi és szelle-
mi: erejiik értelmesebb és hatékonyabb beosz-
tisara van szikségik, ha nem akarjuk, hogy
megtdrt idegroncsként ,,vergédjék le” egész éle-
titket. A mai helyzet féladatja a gyermekkel a
kotelesség tiszteletét, felszinességre csabitja.
Igyekszik elkeriilni vagy megkodnnyiteni az isme-
retszerzés nehéz utjait. Mindezek szinte lekiizd-
hetetlen akadalyt - jelentenek pedagégusi mun-
kink mindennapjiban. Taniték, tanirok ezrei
érzik-latjak -az eléjiik meredezd tananyaghegyek
magasba sz6k8d csicsait, és toretlen hittel re-
menykednek a beigért tananyagteformok mes-
sidsi szézatiban., Virnak tAmogatist tirsadalom-
t6l, kozigazgatastdl, sziil6kesl és egymastél is.

Tarsadalimunk minden kérdése - A4ttételesen
~ pedagdgiai kérdés is. Azzd teszi, hogy 4 ma

lskola|aban dél el: milyen lesz a holnapunk,
a javé. Az id6 rostdja igazolja: megézerzett
ismereteinkbél, muveltseg1 anyagunkbol ‘mire
lesz szuksége a jové emberének, mi. marad ér-
tékalls, mi valik “feleslegessé, vész feledésbe.
A ma szorongaté kérdéseire . majdan az ad
perdént  valaszt: vajon tudubk-e radikalisan
szakitani ‘a szaktirgyi pedagégia hagyoményos
utjaival, melyek — nem egyszer — a mennyiségi
szemlélethez valé gorcsés ragaszkodas “hordozéi
voltak. ,,Katasztrofalis” tévedés nélkil meny-
nyire tudunk elére tekinteni? Nem kényszeri-
tink-e pedagégust és gyermeket olyan zsikba-
futdsra, amikor a terepet teleszértuk szigord,
talrészletezett dtmutatékkal, tantérvekkel, tajé-
koztatékkal, tesztekkel stb.?. Lesz-e arra mé-
dunk, hogy a gyermek-agyakat megtisztitsuk
folosleges és lényegtelen adathalmazokté!, in-

formacioktél, egymast Atfeds eltakaré tan-
anyagoktél. Ki tud-e kristdlyosodni okeatasi

munkénk hatékonysiginak lényege, mely ming-
ségi tton elvezetné a reink bizottakat arra a
miveltségi szintre, mely képességet nyljtana a
megszerzett értékek szépségeinek a megismeré-
séhez, magasfoku alkalmazasi készségéhez, ¢és
szocialista tirsadalmunk eclvardsainak megfeleld
etikai készségek kialakitasdhoz. Lattatni tudjuk-e
a miveltségi kovetelmények, itélet-normik 4l-
landé hulldmzésit, bizonytalan id4tallésdgae?
Jut-e elég idS, hogy szimukra a milt és jelen
értékeit harménidba rendezziik? Eléggé figye-
lembe vesszitk-e tananyagigényiinknél, hogy gyer-
mekeink mir - a témegkommunikicids eszks-
z6k utjAn -, olyan ismeretekkel is rendelkez-
nek, melyeket tank8nyveik csak késbb kozdl-
nek.

A tomegkommumkacxo hatésanak jelent8ségé-
3l sokan és tiszteletre mélté tudéssal irtak.
Alapos részletességgel kifejtették, hogy milyen
fontos és allandé kézvetits szerepet tdlt be a
tarsadalmi szitkséglet és az egyén kozéte. Fel-
hivtak figyelmiiket: a témegkommunikiciés esz-
kozok szérdsi teriiletiik egészére hatnak - fel-
néttre, gyermekre. Tudjuk: elsGdlegesen éppen
a gyermekek érzelemviligit hozzdk mozgasba,
s ha nem segitink nekik a helyes. arinyok
megtalalasdban, fantazidjuk -~ az egyébként
hasznos -  tdmegkommunikicids  eszkozdk
mechanizalt aldrendeltjévé lesz. E jelenség pe-
dig személyiségi torzulashoz vezethet. ,,Techai-
zalhatja” a még kialakulatlan karaktert, sema-
tizalhatja, elszintelenitheti az ‘emberi magatar-
tast. Kihagydsokra, feliiletességre szoktathatnak.
Lithatatlan mérlegiinkén szinte naponta érzé-
kelniink kell a gyermekeinkre tett hatésaikat.
Keresniink kell azokat a didaktikai médszereket,
melyek segitenek utat nyitni a hasznos értékeik
clétt, és gatat emelnek a nem tanulé ifjisig-
nak valé karos, idegrendszert rombolé-roncsold
befolyssuk elé. Térekedniink kell arra, hogy
megvaldsuljanak azok a tarsadalmi igények, ame-
lyek gyermekeinket a technikai eszkozdk termé-

203



szetes elfogadisara és gyimoles6zé hasznalatd-
ra Osztonzik. Fejlédésik sikereivel tamogassik
elképzeléseink kiteljesedését: olyan nemzedékek-
ként néjenck fol, melyeknek a tagjai, 6nma-
gukat, a vilag mind sokoldalibb birtokbavéte-
lének folyamataban képesek megvaldsitani, a fel-
gyorsult fejlodésben, gyakran kiegyensilyozatlan
és szaggatott életritmusban is megtalaljdk a bol-
dogsaghoz, onmaguk, 2 tirsadalom harméniaja-
hoz elvivé lehetéségeket. Nyilvanvalé, hogy e
fontos feladat, e nagy cél végrehajtisihoz a
pedagégusok egyedili eréfeszitése kevés. Meg-
koveteli a sziilék, intézmények, egészében véve a
tarsadalom minden egyes tagjanak folyamatos
segitségét. Pedig az a tapaszialat, hogy az em-
litettek kéziil tobbiikknek nem sziviigyilk a koéz-
remiikddés - gyakran arra hivatkoznak: erre
nincs idejik. Sok c¢salad is kivonja magit a
nevelés e fontos fizisabél. Az ilyenek a peda-
gogusokra haritjdk a nevelés terhét, onmagu-
kat pedig folmentik a sziil6i kotelesség dandar-
ja alél. S ha gyermekiik élete nem az elkép-
zelésiiknek megfeleléen alakul, vagy =zatonyra
fut, az iskolat hibaztatjdk. Ha az utébbi idé-
ben meg is valtozott a csaldd hagyomanyos
struktiraja: csokkent a csaldd termelési, védel-
mi és egyéb korabban jellemz6 funkcidja, nem
tint el, inkabb noévekedett kulturalis és nevelési
feladatanak szerepe. Barhogyan is valtozzon a
tarsadalmi és csaladi struktira, a gyermek min-
dig gyengébb fél marad, raszorul a sziilék, fel-
néttek védelmezé gydngédségére. Sajnos, akad-
nak sziilék, akik — nap nap utin ~ leiiltetik
gyermekeiket a televizié elé, s ezzel elinté-
zettnek veszik nevelésiiket, maguknak pedig a
gyermekektS! elvont iddvel biztositanak pihe-
nést, szorakozast. Az ilyen csaladi kérnyezet-
ben az otthon atmoszférija kihidil, és a meghitt
csaladi beszélgetések helyett a tévénézés min-
dennapos monotonidja lesz a tipikus.

A pedagdgusi tapasztalatok egyre elszomori-
tobbak. Kiilonésen a televizié gyorsan pergé
képvaltasai gyermeknézit az elmélyiilés kiiszo-
bérél hivja, lenditi tovabb. Nem az informa-
cié6 egész tartalma, hanem annak vazlatos, ma-
sokrol visszavert, ezért felszines, atkomponalt —
mondhatnék dgy is: egy dimenziés -, tudati
képe rogzédik meg emlékezetikben. A legfel-
szinesebb ingerekre figyelnek oda: hangerére,
varatlan fényeffektusokra, goromba, trigar be-
szédre, durva vicceldésre, személyiséget sértd,
groteszk cselekedetekre. Erzelmi viliguk elsiva-
rosodik, megsziinik, eltompul a tartalmas, esz-
tétikailag is értékes kultira iranti nyitottsaguk,
és az ilyen tipusok feln6ttként — nem egy eset-
ben - sulyos problémikat okozhatnak a tar-
sadalomnak. Megmerevedett életformava alakul-
va iires emberi mentalitis teremtédik ki, és a
targyi- érzelmi vilag iranti kozémbéosség sziil-
anyjava lesz. Az effajta kozegben él6 gyermek
konnyen raszokhat arra, hogy semmit se ve-
gyen komolyan, naprél napra csak tengddijék,
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ténferegjen minden jovébeli cél nélkil. A ko-
moly konyveket, értékes mivészi alkotdsokat,
tudomanyos ismereteket mint a szérakozast elé-
idéz6 pszichikus ingereket érzékeli. Antropolé-
giai torvényei szerint minden gyermek elsdsor-
ban az érzelmek erSterében rezdild, érzékszer-
veivel egy hullimhosszon futé benyomasokat
fogja f6l, még a tananyagot is csak igy en-
gedi magahoz ,kozelférkézni”. S a deformals-
dott életekért bilinbaknak az iskolat teszik meg,
és szidjak a kozponti misorszervezéket, amiért
~nem gyermekeknek wvalé” misorokat sugiroz-
nak. Pedig arrél van szd, hogy nekik kellene
els6dlegesen ellendrizni azoknak a miisorok-
nak a milyenségét, amelyek elé éppen 6k pa-
rancsoljak oda gyermekeiket. Ok nem tartottak
be az &si szabalyt: mindent a maga idejében!

Az iskola a csalad, az egyetemes tirsadalom
tamogatisa nélkil hivatdsit betolteni képtelen
lenne. Nem pétolhatja, nem tudja helyettesitent
sem a sziil6i hazat, sem azt a mili6t, amelyben
a gyermek 6ntorvénye szerint ¢él. Nem ts volt
és nem is lehet olyan oktatisi rendszer, amely
magara hagyatottan, egyediil képes lenne a tar-
sadalmi elvardst maradékealanul megvalésitani.
Talalonak érezhetjiik Alekszander Lewin véle-
ményét: ,Hatdrozottan le kell =zégezni, hogy
még a nevelési szempontbol legjobb oktatas sem
terjed ki mindazokra a problémakra, amelvekre
a tanul6 és a tanar az iskolai kézosségen belil
szembekeriil.”

A tomegkommunikéicié természetes és nélkii-
lozhetetlen forrisa lett ismeretszerzésiinknek.
Kilonésen a televizié viharos fejlédésével —
idészerlivé valtak hatastérvényeik alapos vizs-
galata. A kommunikaciés eszkézék nem elszi-
getelten hatnak, hanem mindig mint az ideol6-
giai neveld és propaganda munka egész rendsze-
rének az elemei. Van szocialis, miszaki, pszicho-
logiai, esztétikai, pedagogiai oldaluk, melyek
egymassal a legszorosabb kapcsolatban allnak.
A mindinkabb tdkéletesed6 kommunikaciés esz-
kozok robbanasszerfien atrendezeék életiinket, ne-
velésiinket, egész szabadid6rendszeriinket.

Ideje feltenniink a kérdést: vajon a tomeg-
kommunikaciés eszkézok térhéditisa, manipula-
tiv szerepének fokozédasa csak nyereséggel
jart-e vagy emberi értékek vesztésével is? —
Igen is, meg nem is. Tanuléifjisagunk jelentSs
hanyada éppen az informacié-robbanas, a té-
megkommunikaciés eszkézok adta 6sszehasonli-
tasi és egyéb lehetdségek miatt Svatosabb, gya-
nakvobb lett, a direkt életformélé manipulals
eszkozokkel szemben. Ugyanakkor készséger
szerzett, hogy helyesen ismerje f61 a minden
oldalrél reazidulé informativ-hatasokat, az érté-
kek és a valésiag kézotti ellentmondasokar. Az
viszont komoly veszélyeket rejthet, ha mi, pe-
dagogusok nem itéljik meg helyesen hatds-tor-
vényeiket, befolyisolé erejiket. A témegkom-
munikacids eszkozék segito-értékei csak otr ér-
vényesiithetnek igazan, ahol nem felvaltjak, vagy



helyertesitik, hanem kiegészitik, megerésitik az
olvasasi, képzomiivészeti, zenei kultirat, illetve
a tudomanyos szakmai ismereteket. Az élet-lélek
nélkiili tudds mégiil hidnyozni fog az eleven,
cmberi kornyezetben Kkiteljesed élmények 6ro-
me.

Vizsgalatunknal mint sajatos, ontdrvényl, ne-
velési célt szolgald jelenségeket kell értékelni,
tigyelve hatékonysdguk konkrét ¢és lathatatlan
terileteire.

A tomegkommunikacids eszkozdk ledéntdteck
az egyes korosztilyok kozdtti merev hatarokat.
Befolyasuk ald vonnak mindenkit, aki informa-
cioikhoz hozzaférhet. — A rendszeresen televi-

zi6zé gyerekek tajékozottabbak, mint mi vol- -
tunk, és Osszehasonlithatatlanabbul gazdagabb is- -

meretanyaguk, szdkincsiik, — IrdnytGnk mégis a
mindenkori gyermekek mindenkori igénye lehet:
ujsdgokban, konyvekben, a kilénbozé adasok-
ban, filmekben az igazsiggal, olyan wvalédi
problémakkal szeretnének megismerkedni, me-
lyekkel iskolai és iskolan kiviili életikben min-
den nap talalkoznak.

Nem lenne ésszeri elzarkéznunk egy olyan
tartalmi elemzés elél, mely azt vizsgilni: mi-
lyen irdnyban és mélységig gyakorolnak befolyast
az. emlitett eszkézok gyermekeink személyiségé-
nck alakulasira, ontudatuk fejlédésére; mennyi-
re lesznek ,baritaink vagy ellenségeink” az dj
nemzedékek legoptimalisabb félnevelésében.

Mottoul valasszuk Marx Gyérgy figyelmez-
tetését:

»A fiataloknak meg kell tanulniok a targyi
valdsdg tiszteletét, megértését és alakitasat” ...
és

»Nem j6 riadtan és idegeniil barangolni az
osztalyrésziil nyert vilidgban.”

1. 1. Kotov:
NACSERTATYELNAJA GEOMETRIJA

(Na principix programirovannava obucsenyija)
(Izd-vo ,,Viiszsija Skola”, Moszkva, 1970.)
A programozott oktatdssal kapcsolatos kuta-

tisok hazinkban az 1960-as években kezdtek

tért hoéditani. A kezdeti fellendilés utan ma
mar elmondhatjuk, hogy sikerilt helyére teani
az oktatds ezen médszerét. Mint kilfoldon, dgy

Magyarorszagon is szamos konyv jelzi a prog-

ramozott oktatas prébalkozasait.

Az ismertetésre keriils konyv a szerzé tobb
¢ves eléaddsai sordn felhalmozott tapasztalatok
alapjan késziilt. A programozott kényv szerke-
zeti felépitése nagy mértékben hozzajarul ah-
hoz, hogy a témaban jaratlan olvasé is fokrél
fokra, onalldan elsajatithassa az 4brazolé geo-
metria alapjait, és ezen tilmenden az elemi sik-
geometria térbe kivihets feladatait is konnyG-
szerrel megoldhassa.

A konyvhéz szervesen kapcsolodik egy fel-
adatgy(jtemény, amely tanulé- és gyakorlo fel-

adatokat, valamint a tanuléfeladatok megoldi-
sait tartalmazza. A programozott tanulds csak
a két kényv paralel hasznalataval lehetséges.

A programozott kényv célul thzte ki kiilon-
bozé térbeli alakzatok abrazolasit ¢és czen ab-
rak segitségével kiilonboz6 geometriai felada-
tok megoldasat, A szerzd részletesen targyalja
a kiilonbozé vetitéseket (parhuzamos, merbleges,
centralis). Ezen fejezetek ismerete nagy méreck-
ben hozzajarul az altalanos iskolai geometria-
oktatas tdkéletesitéséhez. Szintén hasznos a
helyzetgeometriai és metrikus feladatok targya-
lasa. Az utébbinal koordinata-médszert hasznal
a szerz6.

A konyv egyes fejezetei a kovetkezokép-
pen ¢piilnek fel: bevezeté rész, elsé paragrafus,
masodik paragrafus, ecllendrzé kérdések, utmu-
taté az 6nallé munkahoz.

A bevezetdben a szerzé megadja a tanulma-
nyozand6é anyagrész célkitizéseit. Az els6 ¢és
masodik paragrafus ugyanannyi pontbél all, s
az azonos szamozast pontokban ugyanazt az
anyagot dolgozza fel, csak a masodik parag-
rafus mélyebben, atfogébban magyariz.

A tananyag elsajatitisa négy fokozatban tor-
ténik: '

I. Az elsé fokozatban olvassuk el a ,,Beve-
zet6t”, majd az elsé paragrafus abra nélkiili
anyagat, és készitsiink szemléltetd rajzokat a le-
irtakhoz. Ha wvalamelyik pontnil nehézségiink
tamad, nézzilk meg a masodik paragrafus
ugyanazon pontjat. Az elsé paragrafus tanul-
mafiyozasa utdn valaszoljunk az ellen8rzé kér-
désekre. Ezen kérdések utan zirdjelben levd
szamok jelzik, hol talilhaték az elsd, illetve
masodik paragrafusban a helyes valaszok. Az
ellenérzé kérdések utin oldjuk meg a fejezet
végén levd utmutatéban” megadott feladato-
kat. Ha ezek problémamentesek, akkor lépjiink
egy fejezettel tovabb, ha nem, akkor térjink a
masodik fokozatra.

II. A miasodik fokozatban djra olvassuk el
a ,,Bevezetd” részt, majd az elsd és masodik
paragrafus megfeleld pontjait parhuzamosan.
Ezek utdn csindljunk a masodik paragrafusban
megadotthoz hasonlé szemléltetd A4brat. Vala-
szoljunk az ellendrzé kérdésekre, majd hatiroz-
zuk meg az ,Gtmutatdéban” leirt feladatokat. Ha
nincs problémank, 1épjiink egy fejezettel tovabb,
ha van akkor, kezdjik a tanuldst a harmadik
fokozatban leirt médon.

III. A harmadik fokozatban a tananyag feldol-
gozasa a masodikhoz hasonld, de az ellendrzd
kérdés valaszai utdn az ,Gtmutatéban” meg-
adott feladatokat hatdrozzuk meg dgy, hogy elé-
szor a feladat megoldasi menetét nézziik meg
a feladatgyiijteményben, majd ezutan térjink ra
az 6nallé meghatdrozdsra. Ha ezek utan sikeril
a megoldas, ugy térjiink a kovetkezd fejezetre,
cllenkez5 esetben a negyedik fokozatra.

IV. A tananyag feldolgozasa itt is a masodik
fokozathoz hasonlé. A fejezet végi utmutatd
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