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A feladatrendszeres oktatas hatasa
az also tagozatos tanuldk ismeretelsajatitasara

Az Altaldnos iskoldk alsé tagozatos osztdlyaiban folyé oktatast ma még til-
nyomédan a hagyominyos érdk ,,uraljdk”. Barmennyire elényos ez az oktatasi forma,
tobb fogyatékossdga van. A hagyomanyosan szervezett 6rdkon a legjobb igyekezet
mellett sem tudjuk minden tanulé tevékeny bekapcsoléddsit biztositani az oktatd-
neveld munka egész folyamataba, a megjelolt feladatok intenziv megoldasaba. '

Az érdkon kérdéseinkre tdbbnyire csak egy-egy tanuld vilaszol, a tébbiek pedig
egyszerfien tudomasul veszik, jobb esetben megjegyzik a helyes feleletet. Kiilén prob-
léma az is, hogy a hagyomdinyos oktatisban megtévesztGen takarjdk az aktiv, allan-
déan jelentkezd tanulék a tétlenkedd, visszahuzédé, passziv gyerekeket. Az ériinkon
igyeksziink ugyan a tanuldk figyelmének kiilsé jegyeibdl is megallapitani, hogy egyiitt
haladnak-e veliink a feladatok megoldasiban, de e foglalkozisi formak mellett le-
hetetlen az egyiittgondolkoddsnak és megértés szintjének minden tanuléra kiterjed6
ellendrzését megvalositanunk. A tanulék nem tudjadk a jét azonnal megerésiteni, és
a rosszat sem képesek késedelem nélkiil kijavitani. A megértésbeli pontatlansagok,
hianyossagok tobb-kevesebb tanulénil csak késGbb deriilnek ki. A hagyomdanyos okta-
tassal tehat nincs lehetGség az oktatds hatékonysiginak tovabbi megfelelé novelésére,
a tanulmdnyozott anyag rendezett, lényeglatd ,.elsajatitisara”, a tanulék egyéni tulaj-
donsagainak és érdeklédésének optimalisabb ,fejlesztésére”.

Oktatdsunknak eme hidnyossigai nagy mértékben csokkentheték, eredményei fo-
kozhatok a feladatrendszeres oktatassal.

Az 1972/73-as tanévtdl tiz altalanos iskola hiisz alsé tagozatos osztilyaban tobb
mint batszdz (637) tanuldval 214 6ran oktatdsi kisérletek sordn prébaltuk ki a fel-
adatrendszeres oktatdas néhany elméleti és gyakorlati problémajat, és ezeket szembe-
sitettiilk a hagyomanyos oktatdsi méddal és gyakorlattal.

A kisérletek soran arta kerestiink valaszt, hogyan hat a feladatrendszeres okta-
tds az alsé tagozatos tanulék ismeretszerzésére; mdisrészt arra, milyen hatdssal van ez
az oktatdsi médszer a tanuldk teljesitményére, gondolkodasira, személyiségfejlodésére.

Ahhoz, hogy a kitlizétt célt, a két moédszer Gsszehasonlité elemzését és a tanu-
lok személyiségfejlédésére gyakorolt hatisit meg tudjuk 4llapitani, elsédleges felada-
tunk feladatrendszerek szerkesztése volt.

Feladatrendszereinket az oktatasi folyamat két nagy komplex fazisat — az isme-
retszerzést és alkalmazast — figyelembe véve szerkesztettiik.

A feladatrendszeres programjaink a tananyag lényegét, rendszerét és feldolgo-
zasi médszerét kivanjék elsdsorban a tanulékkal ,elsajatittatni”. (Foldy, 1975.)

A tanuldk nem kész vagy félkész ismereteket kapnak a feladatlapokon, hanem
specialisan osszeallitott (toméritett, racionalisan eltervezett) feladatokat, problémakat,
amelyeket sajit miveletvégzéssel kell 6nalléan megoldaniuk. Régebbi feladatrendszeres
programjainkbél néhany megjelent a Médszertani Kézleményekben. (Foéldy, 1974.,
1975.)

Feladatrendszereinkkel a teljes tanuléi tevékenységet, az egész személyiséget igye-
keztiink ‘mozgiasba hozni. E szaktdrgyi, logikai, lélektani és didaktikai szempontbél
eltervezett fcladatrendszerek hipotézisiink szerint fejleszt6bb hatasuak, mint a jelen-
legi oktatés.
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A hatékony oktatashoz az alsé tagozatos osztalyokban feltétleniil szikséges a
kozés munka pszicholégiai és pedagégiai elényeinek kiaknazisa, melyet osztily- vagy
csoportkeretben a pedagégus vezetésével valdsitottunk meg. A gyakorlatban ezt
ugy végeztiik, hogy a nehezebb, alkotébb gondolkodast kivané feladatrendszereknél
minden logikai egység utin a tanuldk valaszainak értékelése, visszajelzése a neveld
és a tanulékollektiva egyiittmiikddésével tortént meg.

A hagyomadnyos és feladatrendszeres oktatds hatékonysaganak 6Osszehasonlitasara
felvételvarialo kisérletet alkalmaztunk. Ennek az eljarasnak a lényege az volt, hogy
ugyanazon osztalyokban tanitottunk feladatrendszeres és hagyomdnyos médszerekkel
is. Zankov ezt a modszert ugynevezett keresztezd vizsgilatoknak (Zankov, 1963),
ugyanezt az eljardst Prihoda (1960) ,rotAciés” médszernek nevezi.

A természetes oktatdsi koriilmények kozétt végbemend felvételvarialé vizsgéla-
tot igen eredményesnek tartjuk az oktatdsi mddszerek hatékonysaganak Osszehason-
litasara.

Vizsgalati médszereink kozott jelentds szerepiik volt az irasbeli ellenérzd felmé-
réseknek. A kisérletek elsé mozzanataként minden osztilyban tudasszintfelmérésre
keriilt sor. Ennek célja az volt, hogy megallapitsuk, milyen szinvonalon allnak a
tanul6k ismeretei és feladatmegoldd jartassigai az adott anyagrészen belil. Az els-
zetes tudasszintfelméréssel egyrészt megismertiik tanuldink fejlettségi szintjét, amely-
nek figyelembevételével elkészitettiik feladatrendszeres programjainkat; masrészt az
osztilyok szinvonalkiilonbsége, ,,semlegesitésének” is feltétele volt a kisérlet elotti fel-
mérés. Realis képet csak akkor kaphatunk az alkalmazott médszerek hatékonysagarol,
ha mind a kisérleti (feladatrendszeres), mind a kontrollosztalyokban (hagyomanyosan)
elért eredményeket eldszér a sajat kiinduldsi szintjiikhoz hasonlitjuk, s csak utdna
végezzilkk el az eredmények egymas mellé Allitasat, osszehasonlitisdt. A mérésnél
ezért elsbsorban a szinvonalemelkedést vettiik figyelembe, s nem az abszolut tel-
jesitményt.

A misodik irasbeli felmérést a kisérletck befejezésekor végeztiik. Az tgyneve-
zett utdlagos tudasszintfelmérés ellenérzé kérdéseinek, feladatainak jellege Gsszhang-
ban volt az eldzetes tudésszintet vizsgdlé feladatokkal, kérdésekkel. Ugyanekkor fi-
gyelembe vettitk, hogy az egyes témakordk elsajatitidsa sordn Gj ismereteket is sze-
reztek a tanuldk, s az ezekre vonatkozé kérdéseink is szerepeltek az utblagos tudis-
szintet felmérd feladatlapokon.

Az irasbeli felméréseket szébeli feladatmegolddsokkal is kiegészitettiik. Ennek
soran lehetéség nyilt a vizsgalati személyek gondolkodiasmédjanak, tudisinak részle-
tesebb feltarasara. (Kelemen, 1967.)

A kisérletek befejezése utan keriilt sor az eredmények komplex elemzésére,
Osszehasonlitasara, értékelésére. Az elemzésben szerepet kapott mind a mindségi, mind
a mennyiségi értékelés. A minGségi értékeléssel az eredmények tartalmi sajatossigait
igyekeztink bemutatni. A mennyiségi értékeléssel pedig a statisztikai érvényesség
szintjén elemeztiik a felmérés eredményeit. E két szempont (mindségi és mennyiségi
értékelés) az elemzés soran Ssszefonédott.

Az egyes — A és B - csoportok eredményeinek elemzését, sszehasonlitasit tobb
lépésben végeztiik. El6szor a feladatmegoldasok eredményeit egyenként hasonlitottuk
Ossze, majd Osszesitettiik kiilon-kiilén az elézetes tudasszintfeltiré kérdések megolda-
sainak, illetve az utélagos tudisszintvizsgilé feladatok megoldasanak eredményeit, s
ezeket is parhuzamba allitottuk egymdssal. Végiil minden feladat és kérdés megolda-
sanak eredményét Osszesitettitk csoportonként és témakoronként, s ezek alapjan tjabb
Osszehasonlitdst végeztiink.
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Most részletesen csak a 3. osztilyokban elvégzett magyar nyelv és irodalom ki-
sérleteink elemzésére térek ki. A kisérlet statisztikai eredményeinek (1. tablazat) és
grafikonjanak (1. 4bra) ismertetése utdn a két médszer kiilonbségének szignifikans
voltat t-prébaval bizonyitom.

A feladatrendszeres és hagyomanyos modszerrel nyert eredménysor szazalékos
adatait (I. VK%-4t és a II. VK%-4t) taldljuk a t-prébas tablazat x és y oszlopdban.
A harmadik oszlopban (x-y) az egymasnak megfeleld eredmények kiilonbségei (d)
olvashatok. A negyedik oszlopban e kiilénbségek és e kiilonbségek kozépértéke ko-
zbtti kilonbségek vannak feltiintetve (d-mg). Az 6todik oszlopban pedig a negyedik
oszlop négyzetes értéke ~ (d-my)® — szerepel.

1. tablazat

I valtozat II. valtozat Szintkulonbség
Kérdések E% UY% K% E% U% K% LVKY ILVKY, K%
1. 37 55 18 36 36 o} 18 o] 18
2. 39 52 13 40 50 10 13 10 3
3. 49 68 19 50 62 12 19 12 9
4. a) 36 54 18 35 45 10 18 10 8
b) 48 65 17 50 59 9 17 9 8
) 34 49 15 33 39 6 15 6 9
d) 41 53 12 52 49 -3 12 -3 15
5. 38 57 19 37 43 6 19 6 13
6. 34 65 31 36 43 7 31 7 24
UN 395 57,5 18,0 41,0 47,3 6,3 18,0 6,3 11,7
A roviditések és jelek magyardzata:
1. Valtozat = Feladatrendszeres eljaras.
II. Valtozat = Hagyomdanyos oktatas.
EY, = Az elGvizsgalat eredménye szdzalékban kifejezve.
ut, = Az utdvizsgalat eredménye szazalékban kifejezve.
1. VK%, = Az els§ valtozat kiilonbségének szazaléka.
II. VK%, = A masodik valtozat kilonbségének kifejezése.
% = Az itlagértékek szazalékos kifejezése.
%
70 -

Elvizsgalat Uﬁbvnsg&at
. 1. 4bra
Jelmagyardzat:
= A kisérleti csoport teljesitménye.
""""" = A kontrollcsoport teljesitménye.
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2. tdabldzat

Eredményndvekedések X~y (x-y)—(my-m,) 2
x y d d-mg 3 (d-ma)
18 0 18 +6,3 39,5
13 10 3 -8,7 75.3
19 12 7 -4,7 22,0
18 10 8 -37 13,6
17 9 8 -37 13,6
15 6 9 -2,7 7.2
12 -3 15 +33 10,84
19 6 13 +1,3 1,68
31 7 24 +12,3 152,5
+162 +57 +105 -23,35 336,28
m,= 18 m,=6m3 m,—m,=11,7 +23,35 336.28
0 M A 2
§=6,47
11,7 11,7
ol =200 539
t=%47 2,16
£}

A t-értéket gy nyertem, hogy az atlagkdzépértékek kilonbségée  (m,-m,)
osztottam a széréddsok kiilénbségébsl nyert specidlis egyiitthatéval (s), majd azt a
tagok szadmanak négyzetgyokével (n). A kapott t-értéket ellenriztem a megfelelé
tablazat alapjan 5%e-os érvényességi szinten, a 4. szabadsigfok (n-lI) rovatban talalt
érték (2,306) kisebb a kiszdmitott t-értéknél, igy a két eredménysor kozotti kilénb-
ség nem véletlenszer(i, hanem lényeges, azaz szignifikans.

A 3. osztdlyos tanulék valaszaibdl arra kovetkeztettiink, hogy az otthoni 6nallé
munkajukat, az iskoldn kiviili tevékenységiiket is erdsen motivalja, kedvezéen befo-
lyasolja a feladatrendszerekkel valé iskolai foglalkozas. Az elSzetes megfigyeltetések,
rajzok és egyéb cselekvések névelik a munkakedvet. A feladatrendszeres munka igy
az iskolan kiviil is érezteti kedvezd hatdsit, ami az iskolai feladatrendszeres tevé-
kenykedtetés transzfer hatisa, Az olvasisi tudasszintvizsgilat a 3. osztilyban is a
feladatrendszeres oktatis hatékonyabb voltit igazolta. A feladatrendszeres oktatassal
feldolgozott tananyagot ugyanis tibbszor el kell olvasni a tanuléknak a megértés,
az elérehaladas érdekében. A tSbbszori elolvasas az ilyen feldolgozds folyaman nem
valik unalmassd még a jobb képességii tanuldknil sem. Az utdvizsgilat kérdéseire
adott tanuléi vilaszok meggyéztek benniinket arrdl is, hogy a feladatrendszeres ok-
tatis modszereivel elsajatitott 0 kifejezéseket tanuldink beszédiikben alkotébb médon
alkalmazzik, az igy feldolgozott olvasmianyok mondanivaléjat, lényegét jobban ki
tudjik emelni. (9%.)

A kisérlet folyaman feldolgozott témakérdk, osztilyok (A, B csoportok) szint-
kiilonbségeinek és az alkalmazott eljaras szignifikins eltérését bizonyitd t-proba érté-
keinek 8sszesitett eredményeit a 3. tiblizatban mutatom ki.
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3. tdbldzat

50/0-05
: . . A t-préba  érvényességi
Tantargyak és osztalyok L. VK%, II. VK%, K% értéke szinten
az n-1 értéke
1. Magyar nyelv
és irodalom
1. osztaly 25,2 7.8 17,4 5,99 2,776
2. asztaly 25,3 9,2 16,1 5,73 2,306
3. osztaly 18,0 6,3 11,7 5,39 2,306
4. osztaly 20,6 9,6 11,0 5,13 2,571
II. Matematika
© 1. osztély 23,4 5.6 17,8 5,39 2,776
2. osztaly 25,8 7.6 18,2 4,12 2,776
3. osztaly 25,0 17,7 7,2 3,73 3,182
4. osztaly 16,3 5,5 10,8 5,11 2,575
IT1. Kornyezetismeret
1. osztily 40,7 19,8 20,9 4,28 2,447
2. osztély 8.4 22 6,2 5,71 2,776
3. osztaly 21,8 6,7 151 6,86 2,447
4. osztély 9.0 2,6 6,4 5,16 2,447

A szignifikans kiilénbségek alapjin hatirozottan Aallithatom, hogy a két (kisér-
leti és kontroll) csoport tudasszintjében levd kiilonbségek nem véletlenszeriiek, hanem
azt hatdrozott ok valtotta ki. Ez a hatdrozott ok pedig a feladatrendszeres oktatas,

amely hatékonyabb, eredményesebb, mint a hagyomanyos oktatds.

Mindezen tdl, a kisérleti csoportok év végi tantirgyi eredményén is tapasztaltuk
a feladatrendszeres oktatds kedvezd hatasat.

4. tiblizat

Tanulményi 4tlag Szint-
Osztaly Tantargy Kisérleti Kontroll- Kiilénbsé
{ilénbség
csoport csoport
1. Magyar nyelv és irodalom 3,6 3,4 0,2
2. Magyar nyelv és irodalom 39 . 3,5 0,4
3. Magyar nyelv és irodalom 3,8 3,4 0,4
4. Olvasas 3.8 3,3 - 0,5
1. Matematika 3,3 31 . 0,2
2. Matematika 3.4 31 0,3
3. Matematika 3,5 . 2,8 0,7
4. Matematika 3,7 31 0,6
1. ' Kbrnyezetismeret | 3,5 31 0.4
2. Kérnyezetismeret 3,6 3,3 0,3
3. Kornyezetismeret 3,4 3,1 0.3
4. Kornyezetismeret 3,7 3,3 0,4
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Az eredmények kozotti kilonbségek dontd okdt a lényegre t6ré6 és rendszert
kévetelo feladatrendszeres moédszerben kell keresni, melynek szimtalan elénye és
értéke kozill az egyik éppen atmeneti jellegébdl fakad: jelenlegi lehetdségeink kozott
is hatékonyan fokozza oktaté-neveld munkink eredményességét. Feladatrendszereink
segédeszkdzok voltak, melyekkel tehetségiinknek mértéke szerint bévitettiik a kitd-
26tt célok érdekében tanuldink ismeretszerzését.

A korszer(i oktatas sokféle formaban valosulhat meg. A feladatrendszeres okta-
tasnak kiemelkedd szerepet tulajdonitunk az altaldnos iskola részben osztott (Foldy,
1977) és osztott alsé tagozatos osztilyaiban. Ez a sajitos oktatasi forma jél szolgilja
az atmenetet a hagyomdnyos és felsé tagozatban, fels6bb iskolakban jobban alkalmaz-
haté egyéb programozisi eljaris kozott.

A feladatrendszeres oktatds lehet6vé teszi, hogy az értelmi képességek fejlesztése
érdekében egyidejiileg valamennyi tanulé figyelmét, gondolkodasat, képzeletét fog-
lalkoztassuk.

A feladatrendszerek felhaszndlasival, mintegy kollektiv, mégis egyéni ellendrzés-
sel megallapithatjuk a tanulék ismeretszintjét, értelmi fejlettségét.

A feladatrendszeres oktatis jobban mozgésitia a hagyomanyos 6rakhoz viszo-
nyitva az egész gyermeki személyiséget. A tanulék sajit motivaciéval dolgoznak,
érdeklédnek, gondolkodnak, cselekszenek, érzelmeket élnek At (siker, logikai 6rémok,
kétség, csodédlkozas stb.), azaz Osszes értelmi erGiket foglalkoztatjak, fejlesztik. (Kele-
men, 1970.)

A feladatrendszerekben (objektiv forméban) és a pedagégus kézvetlen iranyita-
saban (szubjektiven) tulajdonképpen a szocialista tirsadalom céljai érvényesiilnek, és
a tanulékban kibontakozé sajat motivaciéji Ontevékenység sem mds végsé fokon,
mint a tirsadalmi célok és értékek interiorizicibja.

A feladatrendszeres oktatids eredményességét, kisérleteink hatékonysigit emelte
a vele oktaté-neveld pedagdgusok egyértelmiten kedvezd, jo hozzAdlldsa is. Nagy
szerepe volt ebben annak, hogy a feladatrendszerek alkalmazisa nem 16 kiiléndsebb
terhet az 6rdkon a pedagégusokra.

Végsd soron a feladatrendszerek nemcsak az ismeret elsajatitdsat és alkalmazdsat
célozzdk, segitik, hanem a gondolkodéképességek mély, strukturdlis Atformalasae, fej-
lesztését. Napjainkban pedig ez a hatis fokozott jelentdségii.
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