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Mitél fiigg a tantargyi osztalyzat?

A sziilék az osztalyzatok bilivoletében élnek, ami érthetd, hiszen a félévi és az év
végi osztalyzat meghatirozo jelentdségli a pedagégiai ellenbrzé-értékeld tevékeny-
ségben.

A nevel6-oktaté munka alapdokumentumai azt hangsilyozzak, hogy ,,a szorgalmi
id6ben, a tanév soran sokféle helyzetben, minden eszkézt felhasznalva kell ellenérizni
a tanulékat. Teljesitményiiket ennek alapjan értékeljik... tobbnyire osztalyozas nél-
kiill. A tantirgyi osztdlyzatok a tantirgyi kovetelmények elsajatitdsdt mindsitik..., s a
tantirgyi osztilyozasban torekedni kell az objektivitdsra.” (Altalanos pedagégiai dt-
mutaté, OPI, Bp., 1977. 53-54. old.)

Az objektivitds azonban korintsem konnyi feladat, s az 10j nevelési és oktatasi
tervek bevezetése Atmeneti bizonytalansigot sziilt a tanulék mindsitésében is. Ezzel
egyidében fokozédott a tarsadalmi, ezen beliil killonésen a sziiléi és a neveldi érzé-
kenység az osztilyozdssal kapcsolatban. Az dtmeneti bizonytalansig és a felfokozott
érzékenység egyardnt hozzajarult ahhoz, hogy a jelenlegi pedagdgiai gyakorlatban
sokféle sszetevéje van a tantargyi osztalyzatoknak, a tanulok értékelésének. Annal
inkdbb meg kell becsiilniink a mar elért eredményeket.

Megkérdeztiik Hajdi-Bihar megye altalanos iskolai szakfeliigyel6it, hogy tapasz-
talataik alapjan ,,A pedagégiai gyakorlatban mitdl fiigg a tantargyi osztdlyzatok kiala-
kitdsa?” Mérésekre, vizsgalatokra, személyes latogatisokra alapozott vilaszaik tanul-
sagosan rangsoroljdk az osztilyzatok tényleges kritériumait — feltehetden nem csupan
egyetlen megyére jellemz6en.

Orvendetes, hogy az %j nevelési-oktatdsi dokumentumok kovetclmenyelhez mért
tanuléi teljesitmény, az ,,alkalmazni képes tudis” a dontd a tanulék értékelésekor.
Ez a tényez6 - tapasztalataink szerint — kozel fele részben hatdrozza meg a tantargyi
osztalyzatokat, ami kedvezd fejlédést mutat a kordbbi, a ,lexikalis tudas -ra épiilé
mindsitéshez képest.

Bar az ugynevezett ,lexikalis tud4s” — mintegy negyedrészben — a mésodik
meghatiarozé tényezd, tehdt tovabbra is igen jelentds. Tagadhatatlan, hogy megbiz-
haté tudasra sziikség van, rendszerbe épiilé szilard ismeretek nélkil nem alapozhaté
meg a szocialista személyiség, de nem szabad arr6l megfeledkezni, hogy az ismeret
csak alkoté alkalmazissal parosulva jarul hozzi az emberformalashoz.

Harmadikként — megkézelitGleg tizennégy szdzalékban ~ a szorgalom, a tanérai
munkaban valé részvétel, a munkihoz és a tantirgyhoz valé viszony, a tanulé 6nma-
gahoz viszonyitott fejlédése a tantirgyi osztilyzatok meghatirozéja. Mindez valdban
kiemelt fontossdgi a tanulé megitélésekor, és els6sorban nem a tantirgyi, hanem a
szorgalom osztalyzatban kellene tiikrézGdnie.

Elsfordul ~ hozzavetdleg 6t szazalékban —, hogy a tanulék adottsigai és csaladi
korilményei is befolydsoljdk az osztalyzatot. Csak akkor lehet ez helyes eljaras, ha a
nevel6testiilet koriiltekinté és megalapozott kozos allasfoglalasa, és a tanulé fejlédé-
sének elbsegitése érdekében torténik, s nem a nevelé szubjektiv elitéls vagy éppen-
séggel liberdlis dontése jitszik benne szerepet.

A neveldi szubjektivizmus teljes egészében sohasem kapcsolhaté ki 2 mindsité
tevékenységbbl.

Az iskolan kiviili tevékenység is hat az osztilyozasra, kivaltképpen a gyiijté
munka és egyéb érdeklidési tobbletmunka, illetve az iskoldn kivili tevékenység tan-
o6rai hasznositdsa. Ennek figyelembevétele akkor fontos, ha a tantervi kdvetelmények
teljesitésével parosul, és nem szigetelddik el a tananyagtél, nem tereli el a figyelmet
a kotelességekrdl.



