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Gyermekek és kornyezetiik

Ember, hova rohansz? Ha nem érsz ri, hogy megallj
és gyonydrkodj a szépségekben, melyek kériilvesznek,
minek éisz?

Walt Wbitman

HARVEY WHEELER irta le azt a meghdkkentd gondolatot, amely szerint ag
ember legiddazabb ellensége onmaga. Nem dobbent meg jobban egy drtatlan riportnak
az a kijelentése sem, hogy a megkérdezett pesszimizmusatdl tdvol 4ll minden vildg-
vége hangulat, amely egyébként is a napi hirekben kap megfelelé helyet. A vizek
szennyezettsége, a levegd fert6zottsége, a pusztité vegyi hulladékok felhalmozdédasa ma
mar olyan mindennapi kijelentésekké egyszeriisédtek, mint hajdan a kutya ugat, a
macska nyavog, az iré ir (Radnéti). Nem jobb a tirsadalmi helyzet sem: felrobbantot-
tak ..., elraboltak..., lebombaztik ..., lemészaroltak a hétkdéznapi eseményeket beje-
lenté mondatok allitményaiva lettek. A sor végére Campagniolo megallapitasit helyez-
hetjik pont helyett. Eszerint két vildghibori hatasira az emberek megteremtették
nemiink soha nem észlelt totdlis-mordlis vilsdgat.

Campogniolo munkdssigire az irodalomtdrténész, drimairé, Hubay Miklés hivta fel a figyel-
miinket azzal, hogy a sokat emlegetett gyorsulé iddnél, a kétes eredményd tudomdinyos technikai
forradalomnal (l. neutronbombat mint egyik eredményét) a moralis vilsdg lényegesen nagyobb és
fontosabb szerepet tdlt be az emberiség életében. Torténelmileg megteremtette a biolégiai kérnye-
zetszennyezés mellett a pszichést és a tdrsadalmit. Sajnilatos kévetkezménye ennek, hogy gyer-
mekeink legjobb torekvéseink ellenére minden szempontbél szennyezett kdrnyezetben nevelkednek,
s mikdzben felvazoljuk el6ttitk a kozdsségi ember eszményét, hihetetlen vonzerSvel hat rijuk a
nyugati fiatalok dekadens életmédja, ldzad6 viselkedése, fogyasztéi szemlélete, 6ltozkddési és visel-
kedést divata.

Naiv hiedelem lenne — és sokiig ez jellemezte elméleti allasfoglaldsainkat, hét-
koznapi gyakorlatunkat egyarint —, ha a kornyezetet a lehetd legsziikebben értelmexz-
nénk, s elfelejtenénk, hogy pl. a szocialista rendszerben ¢él6 gyermekekre szocializ-
muson kiviili tényez6k is hatnak, az iskola nevelési hatdsait képtelenség értékelni az
iskolan kivilli tényez8k figyelmen kiviil hagyisaval, és a csalad legjobb szandékd
nevelése sem kapcsolhatja ki a tigabb kornyezet ellentétes hatdsait. A nevelés az
egyik legnyitottabb tdrsadalmi folyamat, ebben az iskola, az egyes pedagbégus miné-
sége alapjan a legkiillonbdz6bb szerepet jatszhatja, kialakithatja a gyermekekben egy-
egy ismeretkor, tevékenységi forma szeretetét, a tanulds értékelését, az Altala hirdetett
tarsadalmi, erkdlesi normék elfogadasit vagy éppen elutasitisat is. Az iskola jelentds
szerepet csak akkor t6lthet be gyermekeink nevelésében, ha:

a) be tud illeszkedni adott kornyezetébe anélkil, hogy céljait, eszményeit megta-
gadna, feladnd;

b) ha megismeri azokat a sziikebb és tagabb kérnyezeti hatasokat, amelyeknek
ismerete nélkiil a tanulék viselkedését megérteni is képtelen, nemhogy megviltoztata-
sira merhetne vallalkozni;
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¢) ¢és el tudja fogadtatni névendékeivel, hogy az élet egyik alaptérvénye ay alkal-
mazkodds, amely nélkiil noévény, dllat, ember egyformdn pusztuldsra van itélve. Kor-
nyezetvédelemrdl nem is beszélhetiink anélkiil, hogy alkalmazkodésrél ne széljunk
akkor is, ha az utébbi évtizedek ezt a szavunkat és tartalmat meéltatlanul szamiize-
tésre itélték. Hamis ellentétparok sziilettek, amelyek élesen szembeallitottak olyan
fogalmakat, amelyeket felfogni, megérteni, helyesen értelmezni csak az ellentétek
egységének elvi sikjin lehetett volna. fgy keriilt az egyik oldalra egyértelmii pozitiv
eldjellel, a masikra negativval egy-egy tulajdonsag:

onallésag engedelmesség,
kreativitas elirasok teljesitése, sot
korszerli, nonkonform parancsvégrehajtas
........ alkalmazkodé

holott egyikiik sem zirja ki a masikat, s egyikr6l sem mondhatjuk, hogy értékesebb
lenne a masikn4l, hiszen még a mostaniban olyan sokat emlegetett tehetség is kétes
értékilivé valik, ha nem tudjuk, vajon birtokosa mire tudja és mire akarja felbasyndlni
képességeit. A kreativitas, az 6nallésdg, a nonkonformizmus adott helyzetben vétsé-
gekké vilnak, barmennyire is kivaltjdk a sziirtke kozépszer, a maflasag csodalatat.
Az ember életének legfGbb tartalma a munka, és munkajiban sokkal tobbszor kell
eléirasokat, technolégiai utasitisokat végrehajtania, mint szakitani velik, és onallé
utakon bolyongania. A nevelésben az alkalmazkodas harom teriiletére kell figyelmet
forditanunk:

biolégiai adaptécié a szervezet egyensulytartdsa

akkomodacié pl.: a szem alkalmazkodasa a tivolsighoz, fényerGhoz
akklimatizacio éghaijlati alkalmazkodas pl. 6lt6zkodésben is

pszichés - zajkiisz6b megvaltozasa stb.
kondicionalas feladatokra valé felkészités
identifikaci6 egy személy elfogadasa, kivansigainak teljesitése
interiorizaci6 kiilsé elvarasok belsd torvénnyé tevése

szocialis jogi biintetések elviselése, torvények, eldirasok (KRESZ)

megtartdsa

kozosségi 1 masok kivansigainak figyelembevétele, tisztelete stb.
ctikai legmagasabb formai

Szembe kell nézniink egyszer azzal az igazsiggal is, hogy elméletiinkben és gya-
korlatunkban egyarant egyenldségjellel kot6dott 6ssze a szocialista humanizmus és a
polgdri liberalizmus. Szavakkal kozosségi nevelésrdl beszéltink, cselekedetekben a pol-
gari szabadnevelést kovettiik. Természetesen az ilyen kombinaciébél még hibrid sem
szarmazhat, torvényszerd kovetkezménye lett a kudarc (v.: Kronstein: A kézosségt
emberfogalom valsiga, Valésag, 1979:1. és vitija). Nevelésrol altaldban, kozosségi
nevelésrdl sajatosan beszélni sem lehet, ha annak alapfeladatit nem a természeti lény-
ként szilletd emberek tarsadalmiva fejlesztésében ismerjik fel és jeldljik meg (szo-
cializacio). Ennek a szocializiciénak kozépponti iskolai feladata, hogy a gyermekek-
kel:

a) akik kornyezetiikkben nem ismerkedhettek meg a viselkedés elemi tarsadalmi
normaival sem, a normakat megismertesse, megtartasukat kovetkezetesen megkdvetelje
mindaddig, amig mar szimbolikusan sem lesz sziikség rendérségre, birdsagra, biintetd
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intézményekre (fegyhaz, bortdén), mert az emberek mind 6nként, belsd késztetésbol
tartjak meg az egyiittélés, a kozrend és erkéles eldirasait;

b) akik kornyezetikkbsl hamis normarendszert hoztak magukkal, leszoktak jénak
vélt, de aszocidlis, devians viselkedésiikrdl, és elsajatittassa a helyes viselkedésmodot;

¢) megerdsitse mindazokat, akik kornyezetiikbél pozitiv szokasokat hoztak maguk-
kal; és ne engedje, hogy a tarsadalmi alkalmazkodast falai kézétt kiszoritsak a banda-
konformizmus, az agresszié, a hamis szubkultira kévetelései.

Olyan igények, kovetelmények ezek, amelyeknek a ma iskoldja mar csak akkor
tud eleget tenni, ha alaposan megismerkedik a tanulok kérnyezetével, maga is nyitot-
tan befogadja annak hatasait, és a maga cél- és feladatrendszerének megfelelden képes
reagalni rajuk, de ugy, hogy sajat reagalasait indentifikalni, s6t interiorizalni tudja
tanitvanyaiban is.

AZ EMBERI GONDOLKODAS a vilig megismerése érdekében ismereteinek
rendszerezésére, osztlyozasira térekszik. Ervényes ez kornyezetének feltérképezésére
is, amelyben kiilénbséget tosz

természeti foldrajzi pl.: eurdpai, magyarorszagi, dunaatili
kérnyék f6évarosi, tanyai, lakételepi, iskolai karzet
és tarsadalmi I' kulturalis mivelddési igények, lchetdségek és szokasok

KOUNyEzet, s DEAME frrrrrrrer oo e et
termelési mezbgazdasagi, ipari, lizemi
. {intézmények-}-szokasok)

nevelési kbvetelmények, szokasok, nézetek, hatasok
kérnyezet kozott ;

Elég csupan egyetlen pillanatot vetni tablazatunkra annak felismerése érdekében,
hogy ma iskoldk és iskolak, gyermekek és gyermekek kozott e legélesebb kilonbsé-
geket éppen valtozo kornyezeti tényezéik hozzak létre. Raadasul koztik tobb az olyan
osszetevs, amelyen akaratilag valtoztatni sem az iskola, sem mas hatésdg, intézmény
stb. nem képes. Hidba szeretnénk, hogy gyermekeink kozosségi szokdsokat sajdtitsanak
el, ha idejiik nagyobb részében azt halljak, latjak, hogy csak a tortetS, az 6nzé, az
individualista érvényesiil. Az iskola az életre neveli didkjait, akik k&enyezetikben
arrl értesiilnek, hogy ag életrevaldsdg nem jellemszilirdsagot, inkabb hajlékony gyen-
geséget, nem dszinteséget, sokkal jobban alamuszi hizelgést, mimikrit igényel, s talan
hasznosabb, ha 6kliiket és nem az agyukat élesitik. Nem elég, ha a statisztika szamara
rogzitjik, hogy egy iskoldban, egy iskolai osztilyban a kornyezet hany iskolaérett
vagy iskolaéretlen, érzelmileg, értelmileg ép, retardalt, illetve fogyatékos gyermeket
produkalt. Ma nagy merészség sziikséges ahhoz, hogy két egymas mellett mikods
altalanos iskola két nyolcadik osztilyanak teljesitményét &sszehasonlitsuk egymadssal,
mert a teljesitményeket részben mar eldre determinalja:

a) az iskola beiskolazasi korzete, a korzetben él6 csalddok anyagi helyzete, csa-
l1adi struktiraja, kulturalis igényessége vagy igénytelensége, moralis szokasai stb.;

b) nevelétestiiletének elénydsebb vagy hatranyosabb ésszetétele (férfiak-nék ara-
nya, életkor, intelligencia, felkésziiltsége, erkdlesisége stb.);
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¢) az intézmény irdnyitasinak szinvonala (iskoldn beliil vezetSsége, felettes hatd-
sagainak, ellendrzéinek, értékelSinek politikai, vilagnézeti, miiveltségi, erkélcsi szintje);

d) az ut6bbi idében 1 tényezéként csatlakozik ezekhez az iskola és az osztalyok,
csoportok nagysiga (mammuttél a kisiskoldkig, 6tvenes létszdmtél a hidszasig), amely
egy eszményi hatdrt tillépve illuzdrikussa tesz minden szép szandékot, modszertani és
egyéb elképzelést. Ezeknek a koérnyezeti tényezdknek legnagyobb veszélyét abban
ismerhetjiik fel, hogy a legrosszabb pedagégus szamara is hivatkozasi alapot biztosi-
tanak ahhoz, hogy tehetetlenségiik, felkésziiletlenségiik kudarcait ksilsé okokra haritsak,
de megnehezitik a legjobbak munkajat is, mert pl. egyértelmilen kilonbozd starthely-
zetet teremtenek a gyermekek szamara, akiknek felzarkéztatdsa irdnyitasi deklaracié
marad mindaddig, amig egyoldali kovetelésként csak a pedagdgussal szemben tdmaszt
igényt, s megfeledkezik arrdl az Gsi kézmondasrél: kettén all a vasar. Egyik, aki fel
akar zarkoéztatni, és minden lehetBséget is megteremt ehhez, a masik, aki jol érzi
magat lemaradva is, és nincs olyan lehet&ség, amellyel élni kivanna. Ezért értékeini
csak tarsadalmi elemzéssel lehet a pedagégiaban, amelyhez adatokat szolgiltathat a
matematikai statisztika, dnmagaban azonban egy sem jogosit kovetkeztetések levona-
sdra. A Radnéti 4ltal megénekelt ,miszerhidny” (Nem tudhatom) érvényes itt is.
Szamokkal kifejezhetem a veszélyeztetett tanulok mennyiségét, csak elemzéssel ismer-
hetem meg ennek mértékés, még nehezebb feltirnom okait, megtaldlnom kikiiszobolé-
siik mddozatait. Az a pedagogus, aki szimokkal is beéri, munkahelyét inkabb cserélje
fel az OTP-vel. Nem elég tehit a mindsit nyilvantartisba vétel, gyermek és kdrnye-
zetének kolcsonhatasait allandéan figyelemmel kell kisérniink.

Ez a kélcsonhatds mind intézményi, mind egyéni szinten ugyancsak dialektikus. Ha pl. egy
tarsadalmi szervezet és tirsadalmi kérnyezetének kolcsonhatasat vizsgaljuk, abbél kell kiindulnunk,
hogy mindkét név viszonyfogalom. Az iskola pl. a nevelés tarsadalmi szervezete, hozza viszonyitva
minden, ami kiviil esik rajta (rendérség, tanics, sziildi haz stb.) a tarsadalmi kérnyezet tényezdje.
Ugyanakkor a rend6rség az allami rend biztositasanak tarsadalmi szervezete, hozzd viszonyitva
az iskola is csupan egy a kornyezeti tényezék kozil. A nevelés kovetelményeit ilyen értelemben
a nevelGtestillet hivatott meghatdrozni meghallgatva az érdekelt ifjusagot is, a sziildknek joga
véleményt alkotni errdl a munkarél, de csak abban a tudatban, hogy egy sziléi vélemény csak
egy varidnsa a sokféle itélet lehetdségének (Grusin: A vélemények vilaga, Bp., Gondolat, 1970.).

A kornyezet a nevelés egyik leggyorsabban valtozé tényezdje. Ezzel a megalla-
pitassal nemcsak arra gondolunk és utalunk, hogy térténelmileg is ismeriink ritkdbb,
de gyokeres és slir(ibb de kevésbé latvanyos valtozasokat. Kortarsilag legfontosabb a
- gyors kornyezetvaltis jelensége, amelynek kiséré jelenségei a virosok felduzzadisa,
falvak elnéptelenedése, tanyai emberek bekoltozése a lakdtelepek tizedik emeletére.
Mindezek nemcsak belyvdltoztatist jelentenek, gyokeresen 4talakulnak az emberek
nézetei, szokasai s velilk parhuzamosan viselkedése is. A valtozdsok legf6bb jellemz6i:

1. Gyokeresen megvaltoznak a kornyezet termelési és fogyasztdsi syokdsai. A me-
zégazdasigban egyre kevesebb lesz a termeld és mind tobb a fogyasztdo (mar a falu-
siak is boltban veszik a kenyeret). A ndk munkaba Allasa lassan megkozeliti a 100
szazalékot, ami hatassal van a gyermekek nevelésére. Rohamosan né a bélcesédei,
ovodai, napkézi otthoni igények mennyisége, teljesitésiik csak a minéség karara lehet-
séges mai anyagi viszonyaink kozott. Miivelddési szempontb6l doént6, hogy az adott
kornyezet: varos, kozség, gazdasig, lizem, csaldd mennyit fordit miivelédési szikség-
letei kielégitésére: konyvek vasarlasara, értékes filmek, szinmiivek, tarlatok, hangver-
senyek megtekintésére, meghallgatasira. Fontos ezeknek a fogyasztdsi tételeknek a
bels6 szerkezete is, mert nem lehetiink nyugodtak, ha a miivelédést azonositjidk a
koénnylG szérakozissal: tinczene hallgatassal, diszkdzassal. Kiiléndsen. nagy szerepet
jatszanak ezek a szabad idé megnovekedésével (Gtnapos munkahét), ha idGben nem
alakitunk ki megfeleld szabad id8s igényeket és szokasokat, nem biztositunk a tanulék
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részére gazdag és valtozatos programokat, a szabad id6 névekedése hamarosan csak
a renddrségnek jelent tobbletmunkat.

2. Megvaltoznak a viselkedésre, életmédra, mivelédésre, erkélcsre vonatkozd
nézetek és elvek. Tanidi lehetiink pl. hogy az ifjisdg szorakozasi igényei hihetetleniil
megnovekedtek (ma mar egy-egy tanczenei rendezvényre igen magasak a belépdk
arai), s ezek nincsenek aranyban a kételesség-, a felelésségtudat fejlédésével, a mivelt-
ség fejlesztésének igényével. Nem kozombos az iskola szimara, hogy a kdrnyezet mit
értékel tobbre: a szorgalmas 6nképzést vagy a kartyazast, duhaj kocsmazast, az erkdl-
csi normak megtartasat vagy megszegését. JelentSs szerepet tolt be ezen a téren a
tomegkommunikacié, amely helyesnek, helytelennek j6 reklamot csaphat. Ma a helye-
set vezércikk szinvonalon dicséri, a helytelent maximalis vonzerével dcsdrolja.

3. Csak megemlitjik a kérnyezetben lezajld intéyményvdltozdsokat: konyvtarak,
miivel6dési hazak szervezését és tartalmi munkajdt, iskoldval teremtett kapcsolatukat.

A TARSADALMI KORNYEZETEN beliil kiilon beszélhetiink nevelési kornye-
zetrol. Ezen azt a teret értjiik, amelyen gyermekeink magukba szividk a viselkedésre,
életvitelre, életmédra vonatkozo, tébbnyire széveghez nem kotott tanitdsokat. A szo-
cidlpszicholégia és a tarsadalompedagégia képviseléi hirom fontos elemét kiilonbdz-
tetik meg:

1. Azok az ismétl6ds, allandé hbelyzetek, amelyekhez akar mint cselekvd, akar
mint szemléls tevékenyen viszonyul a felnétt vagy a gyermek. Ezek a helyzetek rész-
ben altaldnosak, tehit a legkiilénbéz6bb féldrajzi és tirsadalmi kérnyezetben adédnak,
részben egyediek, egy-egy meghatirozott, kériilhatirolt helyhez kotottek.

helyzetek lesziirhetd tanitidsuk

vasarlas (iizlet, arubaz, piac) egymas iranti eldzékenység, udvariassag
kozony, figyelmetlenség, durvasag
egymas félrevezetése, becsapisa

kdzlekedés (gyalog, eszkozon) figyelmesség, idGsebbek tisztelete
6nz8 tolakodds, egymas tiprasa

csaladban tévé, radi6, magnetofon ordittatasa
masok érdekeinek tisztelete X
haz koérili munkamegosztas, kiszolgaltatas

hivatalokban egymds segitése, zavarisa a munka, az iigyek végzésében
folényeskedés :
utcan »masok is jarnak az utcan” figyelembevétele stb.

2. A kérnyezet kulturilis, moralis szokdsai, esetleg ezeknek a szokdscknak nem-
zedéki iitk6zései: az iddsebbek nehezen veszik tudomisul, hogy a fiatalok sok hagyo-
miényos szokast elutasitanak, mert értelmetlennek tartjdk, a fiatalok pedig nem akar-
jak megérteni, hogy a korszerliség, a modernség nem lehet tiriigy a koézdsségi egyiitt-
élést elviselhetdvé tevd szokasok elvetésére. A szokasok is lehetnek altalanosak és
helyiek, utaljunk kéziiliik néhanyra:
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szokasok . lesziichet6 tanitasuk

oltozkodési divat, népviselet: lakéhelyi Gsszetartozds apolasa
lirdGruha: szemérem, dnmagamutogatés

étkezési a csalad egyiitt szokott étkezni,
munkahelyi étkezésck baradtsagai
higiénia, kulturalesag

kozdsségi © | Ropilj pava-kor, fond, zene, énekkar koézdsségei stb.

3, A kérnyezethen élé kulturalis, moralis nézetek, elvek, amelyek rendszerint
nem fogalmazdédnak meg tételesen, egyszeriien mindenki kételességének tartja, hogy
hozzijuk igazodjék. A gyermekek a csaladban identifikilédnak ezekkel, amelyeket
még azok is megtartanak, akik nem értenek velitk egyet, egyszerlien azért, mert mas-
képp ,,a falu szdjara veszi Sket”. Ilyenek pl.:

tiszteletadas nézetet iddscknek koszdnni kell helyileg kialakult médon:
Jo napot! Jo szerencsét!
ha iddsebb beszél, nem szabad a szavaba vigni

munkira vonatkozé elvek munkaerkdlcs, munkafegyelem
egymas segitése a munkdban

moralis nézetek munkara vonatkozé elvek és munkaerkolcs,
: munkafegyelem, munkatarsak kezelése, masnemiiekkel
valé kapcsolat

Ez a bonyolult, soktényezds és sokféle tartalmt kdrnyezet futdszalagon szallitja
gyermekeink szaméara a2 viselkedési mintdkat. A pedagégia valamilyen eddig még fel
nem tart ordkletes és sulyos hibaja rejtézhet amdégott, hogy a tdrsadalmi céljainknak
megfeleld viselkedést mindig végteleniil sziirkének, unalmasnak mutatjuk be a tanu-
16knak, s ezzel szemben a devians, az aszocidlis, az amordlis viselkedés hihetetlentil
szinesnek, vonzénak, élménygazdagnak jelenik meg eléttiik. Mindez kihat az emberi
kapcsolatok alakuldsira is, hiszen kézismert, hogy azonos nézeteket, elveket vallé,
hasonlé tevékenységet folytaté emberek sokkal hamarébb talilnak egymdisra. Megfi-
gyelhetjiik, hogy az iskolaban is konnyebben szévédnek baratsagok azonos kodrayezetd
gyermekek kozott, mert a kornyezet kiilonbségei — legyenek azok anyagiak vagy esz-
meiek — elébb vagy utdbb a legszorosabb kapcsolatokat is felbomlasztjak.

Az emberi kapcsolatok sajitossaga és nevelésiink egyik nagy veszélye, hogy ben-
niik a negativ jelenségek nemcsak 6sszeférhetetlenek a pozitivakkal, hanem azok tuda-
tos lerombolasira is térekszenek. Madach Luciferével az érzelemszegény viszolyog,
ha érzelmekke! talalkozik. A becstelen elviselhetetlennek tartja a becsiilet egyideji
jelenlétét. Minden eszkozt felhaszndl megrontasukra, kéztik a guny, a kikozosités,
a nevetségessé tétel gyilkos eszkozeit is. A legtobb pedagégus rendszerint csak az
eredményt tudja szamba venni, nem alakult ki az a finom érzéke, hogy mindezeket
csirajukban és kibontakozdsuk idején észrevegye, a folyamatba hatirozottan, de tapin-
tatosan beavatkozzék, a bomlasztast és a destruktivizmust ne engedje gy6zelemre jutni.

KORUNK EGYIK KIEMELT probléméja @ kornyezetvédelem. Valahanyszor
koptatjuk ezt a szét, alig gondolunk arra, hogy kettés értelmezése lehetséges, hiszen
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egyszer a kérnyezetet kell védeni az emberektdl, masszor azonban az emberek szorul-
nak védelemre kornyezetiikkel szemben. A nevelésben jelenti a gyermek tevékenysé-
gének hatdrozott céli befolyasolasat és masok kdros tevékenységének meggatolasat.
Hétkoznapilag a fogalmat mindig a természetre vonatkoztatjuk, és természeti kornye-
zetiink 6vasat, vizeink, levegbnk tisztasiganak Orzését, apolasat értjiik rajta. Sétak,
kiranduldsok kivalé alkalmakat nydjtanak gyakorldsara, ha a tanuloktél megkévetel-
jik, s kovetelményeink megtartasit meggy6zddésitkke tesszik, hogy:

a) a szemetet ne dobaljik szerteszét;

b) fakat, viragokat feleslegesen ne térdeljenek (pl. ne tépjenek le viragokat,
amelyeket par perc miilva elhajitanak);

¢} zajjal ne tegyék élvezhetetlenné a madarcsicsergést, a vizcsobogast;

d) csak kijelélt helyeken és sziikség esetén (pl. fézéshez, szalonnasiitéshez) gyujt-
sanak tiizet.

Meg kell jegyezniink, hogy gyermekeinket kirdnduldsainkon sok negativ élmény is éri. Erthe-
tetlen szamukra, hogy kozds természeti szépségeinket ,,az inzsenéri ductus” telkekre szabdalta fel
(Csokonai) a Biikkben, 2 Matraban, Dobogokén, lassan mindeniitt. Csak elitélni lehet, hogy leg-
szebb tajainkat autdutakkal tesszik élvezhetetlenné, pl. a Pilisben, mig masutt pl. a Tatraban az
auték kitiltdsara torekszenek. A népi irdk kert-Magyarorszaga torzult maszek-telek-Magyarorszagga.

Van azonban a kornyezetvédelemnek tarsadalmi oldala is, amit gyermekeinkre
vonatkoztatva gyermekvédelemnek neveziink, s azt a tevékenységet értjitk rajta, amely-
lyel gyermekeinket igyeksziink megdvni a kornyezet kiilonbdzé artalmaitél, veszélyei-
t6l. Tévedés, ha valaki ezt a tevékenységet kizarélag a veszélyeztetett vagy hatra-
nyos helyzetli gyermekekre korlatozza, mert a gyermekvédelem az egész nevelés integ-
rdns része, minden gyermekre kiterjed, és alapveté feladata, hogy a gyermekekkel
megismertesse a rhjuk leselkedd biolégiai (6ltozkodés és idbjaras, kozlekedési szaba-
lyok, fiirdési tilalmak megtartasinak, megszegésének kovetkezményei, egészségvéde-
lem), pszichés (anyagi elkényeztetés, szabadon engedés, érzelemszegénység, traumak
sth.) és szocidlis (elcsdbitas, rossz iranyd befolyasolds stb.) veszélyekkel, mert nem
elég védeni a gyermekeket, dnvédelemre is képessé kell tenniink Gket. A nevel3k
gyakori félreértése, hogy arra forditjak energidjukat, miben, mikor, hogyan engedel-
meskedjenek tanitvanyaik nekik, holott arra kell felkésziteniiik &ket, mikor, hogyan
viselkedjenek masok ellendrzé jelenléte nélkiil.

A gyermekvédelem tevékenységében megkilénboztetjiik a prevenciét, a gondozast
¢és az utogondozdst:

Tarsadalmi Iskolai méretben
PREVENCIO ! terhesgondozas a tanulék és kornyezetik
anyavédelem megismerése
GYES szerephez juttatas
bolesédei, 6vodai elhelyezés érrékelés
GONDOZAS allami gondozas veszélyeztetetteck kiilén gondozasa
nevel§otthon (napkézi stb.)
jogi szabalyozas segélyek
hivatalok (GYIVI, gyamiigy) fokozott torédés
kbrnyezetvaltoztatas
UTOGONDOZAS neveldsziilék visszailleszkedés segitése
partfogsi halézac segélyezés
munkabiztositas
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Bels§ szerkezetét tekintve mindegyik fokon megkiilonbéztethetiink nézeteket, elveket,
amelyek csak részben taldlkoznak a tdrvények rendelkezéseivel, utasitdsok jogi szaba-
lyozasaival, részben iitkoznek is velik (pl. elditéletek érvényesiilése). Még iskolaink-
ban sem ritka, hogy a gyermekvédelmi torddésre szorulé gyermekeket fiiggetleniil
attol, hogy veszélyeztetettségiik anyagi, erkolesi (pl. sziildk bértdnben) vagy egyéb
forrasbol fakad, tehertételként kezelik, akiktél leghasznosabb csendesen megszaba-
dulni. Ebb6l a szemléletbsl fakad az a torz nézet is, amely hamis azonositdssal
kizarja, hogy j6 anyagi helyzetben, kiemelt stdtust sziilék otthoniban nevelked$ tanu-
16k veszélyeztetettek lehetnének. Fel kell ismerniink, hogy a veszélyeztetettség egyarant
szarmazhat anyagiak hianyabol és anyagiak tulzott birtoklasabol, elhanyagolasbol és
agyonkényeztetésb6l. A csalddok szerkezeti valtozasainak eredményeként ma a tanu-
16k tobbsége a csalad ellendrzése nélkiil nevelkedik (kulcsos gyerekektdl azokig, akik
mar 6n3lld lakassal rendelkeznek), és az sem kozémbés, hogy a sziilék tébbsége a
gyerekkel valé foglalkozas gondjait sajat kényelmének és szabadsaginak biztositasara
anyagi eszkozokkel valtja meg. Az ellenbrzés csékkenése, a bdvebb anyagi elldtds
gyakran viszik hamis utakra a gyermekeket, akik rdaddsul épp ezzel a két eszkozzel:
a nagyobb szabadsdggal és a t6bb pénzzel kénnyen valnak a tobbi kamasz irigyelt és
utanzéasra dszténzé eszményképeivé.

Szélnunk kell végiil arrdl is, hogy nincs kotnyezetvédelem, amely ne a kérnyezet
kulturdltsigdra tamaszkodna. Ahhoz, hogy az iskola ne csak szosszékké, hanem ml’ihely-
lyé is valjon, gondot kell forditania:

a) a dekoracidk izlésességére, esztétikijara (ne papirdarabok keriiljenck a falra
ne giccsek vegyék koriil a tanulékat, kirdnduldsokon ne ilyenekre kéltsék pénziket);

b) folyosok, termek tisztasdgara és tisztantartdsdra;

¢) a rongalék, szemetelSk leleplezésére, okozott karuk megtérittetésére (munkéval
hozzak helyre) ;

d) és a mentalhigiénia 4poldsara, minden durva beszéd, tragarsag, agressziv
viselkedés meggitoldsara, az iskoldban legyen lehetetlen masok emberi méltésiganak
barmilyen formaju megsértése.

Felhiviuk olvasoink figyelmét, hogy az MM utasitisa szerint a tavaszi nevelési értekezlet
kotelezé témaja a gyermekvédelem. Tanulmanyunk az értekezlet elokészitéséhez is segitséget
kivan adni.
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DR. BORA FERENC

Kaposvar

Az altalanos iskolak osztalyfénoki orain alkalmazott
nevelési modszerek

VIZSGALATUNK CELJA, MEGSZERVEZESE

Feltételezésiink szerint az altalanos iskolai nevelés és oktatds tervének fokozatos
bevezetésének koévetkeztében a neveléskézponta szemlélet kibontakozoban van, de a
progressziv metodikék lassan nyernek tért. A kordbban bevalt médszerek jelen ids-
szaki alkalmazdsa el6nyGsen alakitja a kozosséggé vdlds folyamatit, bar esetenként
a merev tantestiileti 1égkor és az autokratikus vezetési stilus lassitja, helyenként gitolia
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