nek, hanem kozéljék velik azt is, hogy az adott &sszteljesitményen belil mely md-
veletek érik el vagy haladjidk meg a kivant szinvonalat, s melyek és milyen mérték-
ben maradnak el attdl. Valtoztatni csak ennek ismeretében tudnak, kiilondsen, ha
segitséget kapnak egyuttal ahhoz is, hogyan prébaljanak meg valtoztatni, javitani,
felzarkozni.

A mérésbal, értékelésbdl, mindsitésbol, sét osztidlyozdsbél sem tudjuk kiszlrni
a szubjektiv elemeket. Nem is sziikséges, hisz ezeken keresztil is gyakorolhatdé az
egyéni banasméd. De arra ennek ellenére is torekedniink kell, hogy a végs6, a bizo-
nyitvanyba is bekeriil6 osztalyzat a tantervi kévetelményeken alapuls, sokoldald mé-
rés eredményeként Osszegzett, realis értékelést tiikrozzon.
IRODALOM: '
Pedagégiai Lexikon I. & III, kate
Nagy Sindor: Didaktika = Tankonyvkiadé 1967.
Meérés, értékelés, osztilyozds = OPI -~ MPT 1970.
Szokolszky Istvan: Pedagégiai tanulmanyok = Tankényvkiads, 1972.
Agoston Gyorgy—~Nagy Jozsef-Orosz Sandor: Méréses modszerek a pedagégidban = Tankényv-
kiadé 197
KadamégFlulop Judit: Az értékelési taxonémia — altaldnos pedagégiai perspektxvabol Pedagé-
giai Szemle 1979/4.
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LORINCZNE DR. SZABO MARGIT
Esztergom

Gondolatok a felzarkdztatasrol

Sok munkat, elokésziiletet, lelkiismeretességet, regalmassagot, otletet, alapos
szakmai, logikai, pszicholdgiai, pedagdgiai felkésziiltséget igényld nevels-oktats tevé-
kenység a folzdrkoztatds.

Sokrétli pedagégiai tevékenység. Segitd, fejlesztd foglalkozas olyan tanulékkal,
akiknek a tantervi kovetelmények elsajatitasahoz szikséges ismeretei, képsségei, kész-
ségei hianyoznak. .

Nemicsak ismertekben egésziti ki a lemaradékat, hanem megismeré, gondolkodé,
munkavégzé képességeiket is fejleszti, készségeiket gyakoroltat;a, a lemaradds okait
megkeresi, igyekszik azt kedvezéen befolyssolni.

Nem egyenld a felzirkéztatds az alkalmankénti korrepetdldssal, mert a totalis
gyermeki személyiséget akarja céliranyosan fejleszteni. A felzarkoztatds igénye minden
iskolafokon jelentkezik. Mir d6vodaskorban kivanatos lenne az értelmi fejlédésben
lemaradt gyermekeket az adottsagaiknak megfelelé szintre fejleszteni. A szakirdk egy
része ugyan ugy vélekedik, hogy mar késé a 4-5-6 éves gyermekek szellemi ké-
pességeit vizsgalni, erre 1 éves kor el6tt lenne sziikség, mert utébb mind jobban
csokken a korrekcié lehetGsége. Megfeleld teszttel mar a 3 hénapos csecsemdnek is
ellendrizhets a szellemi képessége. !

A lemaradassal jaré problémahelyzetek megoldésa, a legcélravezetébb konkrét
médszerek megvalasztasa, a felzarkoéztatas eredményeinek rendszeres ellendrzése az
iskolak 6nalléan megoldandé feladatai kozé tartozik.

A felzarkéztatds folyamatat belyzetfeltdrdssal kell inditanunk. A helyzetfeltiras
célja: egyrészt a tudésbeli,

masrészt a neveltségi hidnyok
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feltérképezése. Nagyon kell vigydznunk atrra, hogy a kés6bben érd gyermekek hidnyos-
sigainak felderitése ne vezessen megbélyegzéshez, beskatulyazashoz! Ugyanis nem
vonhatok a gyermekek feleldsségre olyan hidnyossigokért, amelyekesl alig, vagy egy-
altalan nem tehetnek. .

A helyzetfeltarast folyamatos tanérai és tandran kiviili megfigyelésekkel tegyik
konkrétabba tigy, hogy tébbféle tevékenység végzése kozben, valtozatos helyzetekben
szerezziink informacidkat!

A lemaradds oka keresheté :

~— az egyéni adottsigokban,

az eltérd érdeklédésben,

az eltéré motivaltsagban,

a fejletlen tanuldsi modszerekben.

Az okok osszefiigghetnek a kedvezGtlen kornyezeti feltételekkel is:
a csaladszerkezettel,

a lakasviszonyokkal,

a szilék iskoldzottsagaval,

a szil6k viladgnézetével,

kulturalis szokasokkal,

a csalad érzelmi légkorével, életmédjaval, életrendjével.

A gyermekek azt az értékrendszert, szellemiséget, motivacidt, gondolkoddsmaédot,
kultiréhséget, nyelvi kimunkaltsigot hozzdk magukkal az iskolaba, amit otthon
kapnak. Sajnos, az mar bizonyitott tény, hogy a betanitott és segédmunkisok gyet-
mekei 6 esztendds korukban miveltségi hatrannyal érkeznek az iskoldba.

J6l tudjuk, hogy az iskola sem a csaladon nem tud valtoztatni, sem a gyer-
mekek hozott adottsagait nem valtoztatja meg. Mégis a felzarkéztatas eredményeként
el kellene érniink, hogy amennyire lehet, kézombéssé valhasson az iskolai eredmé-
nyek szempontjabdl, hogy sok konyvi csaladbdl érkezik-e a gyermek, ahol idegen
nyelvekre, zenére tanittatjdk, vagy olyanbél, ahol minderre nincs méd, illetve nem
szokas, mert mas a csalad életrendje, értékrendje.

Mar jo6 ideje érezziik, hogy az emberi képességek fejlesztésére kell torekednie a
21. szizadra felkészité iskolanak. Az ismereteken kiviil jobban kell figyelniink a
képességek fejlesztésére! Nemcsak a miivelédési hatriny miatt szoktuk és kell is
hangsilyoznunk, hanem Atfogébb tényezék miatt, de a hatrannyal indulék szem-
pontjabol ez a torekvés roppant kedvezd lehet.

Nagyrészt az iskoldn all, hogy a hozott adottsagokra épitve mely képességegyiit-
teseket fejleszti hangsilyozottan, melyeket részesiti elényben mddszereiben, és jutal-
mazza értékelésével.

Feltételezem, hogy ezen a ponton nem lesz hidbavalé egy rovid elméleti kitérét
tenniink, hogy elébe menjiink egy téves és pedagégiai szempontbél nagyon kiros fel-
fogasnak, mely kb. igy hangzik: ha egy tanulé nem rendelkezik meghatarozott ké-
pességekkel, fejlesztésére barmilyen pedagdgiai erdfeszités cs6dot mond.

Tudnunk kell, hogy a képességek személyi vonasok, amelyeket tevékenységek
gyakorlasaval szerzink meg. Tehat a képességek kialakuldsanak folyamatidban koz-
ponti helyet kap a tudatos tevékenység. A marxista pszicholégia térvénye szerint a
képességek csak a nekik megfeleld tevékenységek gyakorlasaval alakulnak ki. Ennél-
fogva, ha egy tanulé nem rendelkezik bizonyos képességgel, akkor annak az az oka,
hogy a hidnyz6 képesség kialakulasahoz sziikséges tevékenységet nem gyakorolta
megfeleld mennyiségben.
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Milyen kapcsolat, esetleg osszefiiggés van az adottsagok és a képességek kozott?

Az adottsdgok az emberrel vele sziiletett fiziologiai — bioldgiai — testi tulajdon-
sagok, amelyek a képességek kibontakoztatdsahoz kedvezdek vagy kedvezétlenek le-
hetnek. Nem egyértelmiien akadalyai a kedvezétlen adottsagok a képességek kibonta-
koztatasanak, mert megfelelé tevékenység végzésével, tudatos erdfeszitéssel beldlitk is
lehet eredményes képesség.

Az eredménnyel végzett felzirkoztatds Osszefiigg az oktatds demokratizmusanak
és a tarsadalmi mobilitas lehet8ségének fejlesztésével is. Meg kell adnunk a megfelels
egyéni segitséget minden arra raszoruld tanulénak! Meg kell konnyiteniink a kévetel-
mények teljesitését! Fel kell tdrnunk a lemaradé tanulékban a legjobban fejleszthets
képesség- és személyiségteriiletet, amelyeken sajat lehetdségeik legfelsGbb szintjére
érhetnek! Tudnunk kell, hogy az egészséges gyermekeknek nincs megmerevedett,
allandésult képességnivdjuk, képességeik a nekik megfeleld tevékenységekkel fej-
leszthetdk.

A felzarkoztatis alapvetd didaktikai ~ metodikai — alapelve a tanuléi tevé-
kenység. A legjobban raszoruléknak kell a legtébb — nekik megfelels — fejleszts te-
vékenységet biztositanunk. Erre a lehetéséget 6rarél érara differencidlt foglalkoztatds-
sal, egyéni és kiscsoporios foglalkoztatdssal kell megteremteniink! Kedvez6 pedagé-
giai légkorben, pedagégiai optimizmussal, segitékész, tevékeny iskolai kozvélemény-
nyel, kozszellemmel, a mddszertani szabadsag helyes értelmezésével meg lehet sziin-
tetni a zavart, a lemaradast!

A felzarkoztatis elsGdleges szintere a tanitdsi 6ra legyen! De igazidn eredmé-
nyes csak akkor lehet, ha a napkozi egylittmikods, tamogatod segitsége kiséri

Valésigos eredményeket egyénekre szabott otthoni feladatok kijelélésével, az is-
kolai és az otthoni tevékenységek folyamatos figyelemmel kisérésével és az allomasok
regisztralasival érhetiink el.

Ha minden egyes tanuldra lebontott felzdrkéztatdsi terv alapjan tdmasztunk realis
kovetelményeket, ha a siker 6rémét biztosité feladatokat terveziink, ha segit6 szan-
dékkal buzditunk, jéindulattal, bizalommal, érémmel, megelégedettséggel mondunk
véleményt minden kicsi eredmény lattan, akkor felzarkéztaté tevékenységiinknek
elébb-utébb meglesz a gyiimélcse.

Akiknél a zavart, az elmaradast tanérian nem lehet megsziintetni, azoknal a kot-
repetdlast is szintérnek kell tekinteniink.

Az alsé tagozaton végzett felzarkéztatds sikere, valamint a kozoktatis és koz-
miivel6dés eredményessége is azon milik, hogy a kialakitandé képességek kozil a
kommunikaciés alapképességeket milyen szinvonalra fejlesztjik. A kommunikécios
alapképességek: a beszéd, az olvasis, az irds egymasra épiilnek, hierarchiat alkotnak.
Mindharom alapképesség fejlettsége elengedhetetlen a mivelddéshez, nélkilik mas
képesség kibontakoztatasarél sem beszélhetiink. Az olvasasi képességfejlesztés 1. he-
lyen all a kézoktatds, a kdzmiivel6dés eredményessége szempontjabol.

Az olvasasi képesség tobb részképesség hierarchikus egyiittese. A hierarchia alsé
fokan all az olvasas technikaja, mely sziikséges, de nem elégséges feltétele az olvasis
elsajatitisanak. Fejlesztése valamennyi iskolafok feladata.

A hierarchia 2. lépcsdjén a megérts olvasas all, mely az olvasas technikéjira
épiil, koztitk kdlesénhatds van.

A megértd olvasasra a kritikai olvasas epul Produktiv tevekenyseg, amely hibas
szovegek olvastatasaval fejleszthetd.

Az olvasasfejlédés csicsdn helyezkedik el a kreativ és az alkoté olvasias ké-
pessége, mely eléggé mostohan fejlesztett képességteriilet az alsé tagozaton.

:Az alsé tagozaton végzett fejlesztd, segitd felzarkéztatiskor a kommumkacms
képességek koziil az olvasisra és az irAsra épplgy nagy gondot kell forditanunk,
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mint a beszédre. Mindegyik alapképesség a neki megfeleld tevékenységrendszerrel
fejleszthetd csak.

A megismerés képességei — az informiciok felfogisa, megtartisa, feldolgozasa
és a cselekvésé — is csak a kommunikéaciés képességek fejlesztésével parhuzamosan
formalhaték a kivant szintre.

A képességek kialakitdsakor sokkal t6bbr6l van sz6, mint a tanuléktél elvart
ugynevezett tandrai figyelemrdl. Ez a tobblet a tanulék altal végzett, a pedagogus
altal direkt vagy indirekt médon irdnyitott, de mégis 6nallé tanuléi tevékenység,
mely azonnal ellendrizhets, korrigilhaté, magyarazattal a pontatlansagok, a hianyok
tisztdzhatok. Az ugynevezett ,tanuléperc” (Lénard) fogalminak bevezetése arra kész-
tethet mindenkit, hogy tudatositsa a tanitdsi éra 45°-éb6l azt a hanyadot, amely a
tanulék rendelkezésére allott kepessegelk tevékenységgel torténd fe;lesztesehez Val-
lom, hogy ezen a teriileten kell még nagyon sokat tenniink!

Egy, a felzarkoztatas felsd fokdn dolgozd iskola a jelenleginél joval tSbbet te-
het a hatranyok csokkentéséért. Azt szeretnénk elérni, hogy az indulési esélyek mar
a kezdet-kezdetén hasonléak legyenek, s ne keriiljenek hatrinyba a kedvezdtlen hely-
zetb6l érkezé gyermekek. Végig kellene gondolnunk, miképpen lehetne az iskola
egész munkajit atrendezni ugy, hogy a tanuléi teljesitmények viszonylag fiiggetlened-
hessenek a sziil6k tdrsadalmi ~ gazdasigi helyzetétdl! Mivel a kreativitas képesség-
egylittese csak kis mértékben fiigg a csaldd tarsadalmi — gazdasagi helyzetétdl, el6tér-
be helyezése az oktatd-neveld munkdban nem ezt vagy azt a szocidlis rétegbdl ér-
kez6 tanulét juttatnid elényhdz, hanem az alkotisra fogékonyabbat. Erika Landau
az intelligencia legmagasabb fokdnak tekintette a kreativitdst. Az lenne a kivanatos,
hogy az iskoldk megtjitott tartalma és kovetelményrendszere a kreativitds képesség-
egyiittesét az intelligencidhoz hasonlé sillyal felkarolni, és a tanulék iskolai teljesit-
ménye és minlsitése nemcsak intelligencidjuknak az eredményét tikrozné, hanem
kreativitisuk eredményességét is. Legyen a hatranyok csokkentésének az a célja, hogy
minden gyermek jusson el egy tirsadalmilag fontos, kivdnatosnak tekintett kulturdlis
vagy informacibs alapszmtlg’

Végezetiil azt is latnunk kell, hogy nem sziikitheté le a miivelgdési hatrany fel-
szamolasa csak az iskolara, csak az iskolapolitikdra. A hatrdnyok igazin lényeges
csokkentését nem villalhatja fel csak az iskola. Ha olyan igényrendszert, kovetel-
ményrendszert ziditunk egy intézmény nyakiba, melynek nyilvanvaléan nem tud
megfelelni, legjobb esetben is kudarcsorozatba hajszoljuk és neurotizaljuk, rosszabb
esetben tonkretessziik.

De azt is be kell ldtnunk, hogy a segitd, korrigild, fejleszté felzarkéztatdsra je-
len helyzetében mar képesnek kell lenniiik iskoldinknak, ezzel a felkésziiltségiikkel
a hatrinyok csokkentésébdl jelentds részt vallalhatnak.
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Csaki Imre-Faragé Lész16: Tovabbhaladas — bukds nélkil. = Kéznevelés, 1975. 3. 10-11.1

Ferge Zsuzsa: Nivelldlds a miivelddésben. = Koznevelés, 1977. 21. 10-11. 1.
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