gyan teszik magukévi a nevelsk a hatéko-
nyabb médszercket, elveket, az j kévetelmé-
nyeket, mert ennek alapjan virhaté annak mi-
nél eredményesebb megvaldsitisa. A konyv be-
fejezd részében a szerz6 imponilé magabiztos-
siggal szintetizlia a témajival Ssszefiggd tény-
anyagot, amely megmutatja a fejlédés utjait
és tavlatait, a jové iskolajanak korvonalait: ,,A
jovdé iskolsdja nem ismer majd egyhelyben to-
pogast, stagnalast: fejlédése hatirozott és gyor-
sulé iitemdé lesz. A tanulék ezt az iskolit a
sajit iskoldjuknak fogjak tekinteni, mert 1ép-
ten-nyomon érezni fogjdk, hogy minden, ami
ott tdrténik, az & érdekeiket, fejlddésiket szol-
gilja. A kellemes munkalégkdr, a mérsékelt és
bizonyos fokig egyénekhez szabott kévetelmé-
nyek és elvirisok vonzéva teszik szimukra az
iskolat”.

Dr. Téth Lajos kdnyvét mindazoknak ajan-
lom, akiknek sziviigye az alapozé, egy orszag
legszélesebb része szamira Altalanos mdveltsé-
get nyljté iskola fejlesztésének, korszerfisitésé-
nek, jobbd tételének iigye, mindazoknak ajan-
lom, akik a szomszédos Jugoszlavia altalanos is-
koldjanak eredményeit, a jovo tavlatait dgy ta-
nulmanyozzédk, hogy az szdmukra is hasznos
legyen.

Férum Kényvkiadé, 1979.
Dr. Veszprémi Liszlé

Eperjessy Gézdné dr.

MIRE JO
AZ EGESZ NAPOS NEVELES?

Az utébbi idében a pedagégiai szakiro-
dalom tomegesen jelenik meg. Nem vonatkozik
sajnos €z a megillapitis az egész napos neve-
lés témakorére. Régi hidnyt pétolt Eperjessy
Gézané kényve, ezért a napkozi otthonban dol-
g0ozé nagyszdmi nevelfgirda és a magam ne-
vében Orommel koszdntdm, és nagy érdekls-
déssel tanulmanyoztam a 251 oldal terjedelmd
kétetet.

Osztozom a szerzé véleményével, amikor
a magyarorszagi egész napos nevelés szerve-
zeti formdit szdmba veszi, és felsorolja abban
a napkézi otthont, iskolaotthont és a klub-
rendszert, de nem emliti a tanulészobit. Az
elmalt hirom és fél évtized tapasztalata
ugyanis azt mutatja, hogy ebben a szervezeti
formaban a tanulék megérzése folyik csupan.
Talin a kézépiskolai rendszerben még tovabb
fenntarthaté. Fajdalmasak, de sokhelyitt még
talaléak azok a szemléletes jelzGk, mellyel a
szerz6 a napkdzi otthon és az iskola viszo-
nyat jellemzi, pl. a napkézi a szocialis prob-
lémak megoldasira szolgilé ,,batsé udvara” az
iskolanak, vagy a napkdzi otthonok az iskola
felségteriiletén”, sziikds albérleti viszonyba 1é-
tez§ szervezetek, vagy a napkdzi otthon az is-
kola ,,mostoha gyermeke”.
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A kotet elsé fejezete az ,Eddig megtett at™”
cimet viseli Ebben az egész napos intézmé-
nyes iskolai foglalkozas kilfoldi vézlatos is-
mertetését, valamint a hazai napkdzi otthonok
problématdrténeti  elemzését adja. Kilonbsen
szemléletes a tanulélétszdm mennyiségi fejlesz-
téséb6l ad6dd konfliktus, a nevelé iranyulds
és a napkdzis nevelés tartalminak alakuldsa. A
masodik fejezettdl a szerzd sajat és masok
munkassiga nyoman kdzreadja gyakorlatban ki-
probalt és Bsszegyilijtdtt 6 tapasztalatait: a
helyzetelemzések és a napkdzi otthoni tervezés
uj formajat, a perspektivikus tervek tablazatait,
amelyek a pedagogusképzd intézmény tandrje-
l6ltjei képzésében is jél felhasznilhaték. A sa-
jat megyénkben folyé nagyhagyomanyi makai
iskolaotthonos kisérletrdl is olvashatunk a ki-
advanyban. Az iskolaotthon értékeinek 6ssze-
gezését olvasva ujra felmeriil bennem, miére
nem halad nagyobb iitemid kiépitése az altala-
nos iskolaink 1., 2. osztilyaiban.

Kovetkezetesen bizonyitja a szerzé azt is,
hogy az egész napos nevelésben Ossze lehet
kapcsolni a tanitisi és a szabadidds tevékeny-
ségeket, ehhez itfogé pedagédgiai latdsmod
sziikséges. A klubrendszerG foglalkozasokesl
szélva, szabadidSs tevékenységekrdl van szd,
mégis szervesen épil hozzd a tanulmdnyi mun-
ka, ahol a tanulék 6nillé tanuldsi szintje alap-
jan torténik a csoportos tanulds. Sokszor kell
még hangoztatnunk azt is a szerzdvel, a nap-
kozis, iskolaotthonos neveldkkel, klubos tana-
rokkal egyiitt, hogy a tanéran kivili progra-
mokkal kénnyebb kibontani a 6-14 éves gyer-
mekekben levé egyedi, specidlis értékeket és a
hétranyok sikeres behozasat.

A szerzd kritikai észrevételeket fogalmaz meg
a napkozi nevelési torzuldsokkal kapcsolatban,
ilyennek tartja pl. a tanulasi idé kozéppontba
helyezését, vagy ha a napkozivezetd a felké-
sziilésre kétszer annyi iddt fordit, mint ameny-
nyire az atlagképességli tanulénak sziksége van,
mert szellemi tunyasigra nevel. Kélcsdnhatast
érzékel a gyakorlatban a felkésziilési id6 hosz-
sza és a tanulék ,.egész napos kdzérzete” ké-
z6tt. Nagyon megszivlelenddk nézetei az ér-
tékeléseSl, ellenbrzésrél. Az értékelés ne le-
gyen hatalmi jog, hanem a demokratikus ira-
nyitds és eldrehaladis mércéje. Nem elég sok-
szinlieck a gyakotlatban még a kozdsségi érté-
kelés médozatai sem. A sokoldald személyiség-
formalds nevelési igényéhez kell igazitani az
értékelést — mondja a szerzd.

Az alkoté, kezdeményezé napkdzis nevelGk
szdmdra szamos vizsgilatot mutat be, mint pl.:
az iddérzék fejlesztése, a kozérzet vizsgalata,
a kompenzilé nevelés kisérlete, a kiilonb6z6
kérdsives vizsgalatok stb., de buzdit 0j fel-
adatok végzésére is, pl.: az egész napos csopor-
tok tanuléinak a munkafiizethez hasonlé ,,sza-
badidé fizetcket” lehetne dsszeallitani, ahonnan
kézos szérakozasi Otleteket tandcsokat kapna-
nak: jatékok, kisérletek, megfigyelések, kiran-
dulasok megszervezéséhez.



Kilén fejezetben tdrgyalja a kozosségi neve-
lést, melyet azért emelek ki, mert nem lehe-
tink elégedettek sem az iskola, sem a mozgal-
mi nevelés terén folyo kozosségi nevelés haté-
konysagidval. A szerz6 a gyakorlati hasznilha-
tdsag szempontjabél ismerteti a kisgyerekek ké-
zosségi  nevelése tevékenységi rendszerét, a
csoportszervezés varidciéit, a feleldsok felelSsi
képességének fejlesztését. A kozvetett irdnyitas
fontossagat tobb izben hangsilyozta, és egyide-
jileg a tekintélyelvii irdnyitas sokoldalé kritika-
jat adja. Véleménye szerint sok-sok pedagégiai
szituactéra van szitkség, amely a gyermekeket
az onkorményzat, a demokratikus életvitel él-
ményében részesiti.

Nagyon tetszik az is, ahogy a szerzd a ja-
téktevékenység nevelési értelmezését adja, idé-
zem: ,,A jiték nem elsGsorban jatékos tartal-
ma, hanem a jatékban megnyilatkozé fejlesztd
er6k mikodtetése révén kap jelentfséget™.

Példamutatéan hatott rdm az is, hogy a ta-
nulminy iréja nemcsak a munkaja soran fel-
halmozott tapasztalatait foglalta &ssze, hanem
szaz kilfsldi és hazai pedagégiai, pszicholdgiai
kutaténak és gyakorlati szakembernek 139 ta-
nulmanyat is feldolgozta kdnyvében.

Végil a kényv 249. oldalan taldlhaté Ba-
lazs Mihaly gondolatit idézem: ,Kevés olyan
pedagbégust kap ma az iskola, aki nemcsak a
tandérai, hanem a tanéran kiviili nevelés forté-
lyait is ismerné... aki nevelni tud a szabad
id6 korszerii eltbltésére, eleget tud tenni az
iskola wj funkcidjabél adédé kovetelmények-
nek...” Erteniink kell ezt a figyelmeztetést
elsdsorban minekiink, akix a jové pedagégu-
sait képezzik, és a nevelési gyakorlati kép-
zésért feleliink.

Tankdnyvkiadé, Budapest, 1981. 262. .
Dr. Szabé G. Mirie

Tanarok XII. Nyari Akadémiaja
a Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskolan

Szegeden 1982. junius 28-tél jilius 2-ig ke-
riil megrendezésre a Tanirok XII. Nyari Aka-
démiija orosz és pedagdgiai tagozaton. A Ju-
hasz Gyula Tanarképzé Féiskola, a Mivels-
dési Minisztérium hozzajarulasdval Bacs-Kiskun,
Békés. Csongrad, Pest, Szolnok megyék és Sze-
ged varosi Tanics V. B. Mivelddésiigyi Osz-
talya és a megyei pedagdégus tovabbképzési in-
tézetekkel egyittmikédve 12. alkalommal szer-
vez tovabbképzést az altalanos iskoldk felss
tagozatdban mikddé tanirok szédmara.

Féiskolank, e tovabbképzési forma hagyoma-
nyainak megfeleléen, évr6l évre mas-mas sza-
kok tanarai szdmara rendez nyari akadémiat.
Az egyes szakok kivalasztisa — a tovabbkép-
zési intézetek vezetBivel egyetértve — az okta-
tasi reform sziikségessége és a teriileti igények
alapjan torténik.

A nyari akadémidk célja az egyes tudo-
manyteriileteken elért, az 4ltalanos iskolai ok-
tatds szempontjabdl jelentSs, legijabb szakmai
és moédszertani eredmények bemutatisa. A tudo-
manyok fejlédésével valé lépéstartas igényébdl
fakadéan a valtozé elemek szerepe a legjelen-
tésebb, ezért a témakérok feldolgozasa soran
elsésorban az Wdjat, a valtozét ismertetik az
eléadék. A tovabbképzés soran biztositani ki-
vanjuk azt, hogy eleven kapcsolat legyen a kor-
szerli pedagégiai kultira és a szaktirgyi isme-
retek kozdtt, a témédk tartalmukbén és moédsze-
reikben a pedagdgusok valbsagos munkaproblé-
maibél induljon ki, tovibba épiteni kivinunk a
szakirodalomra és a résztvevGk tapasztalataira.
A megyei tovabbképzési intézetek javaslatai biz-
tositjidk a szikséges nyitottsagot, problémaérzé-

kenységet, koézoktataspolitikink igényeire valo
gyors reagilast, a tdrsadalmi igényekkel valé
alland6 szinkront. A legfontosabbnak itélt konk-
rét ismeretek nydjtisin til szeretnénk a kollé-
gak érdeklsdését tovabbi témakérdk iramt fel-
kelteni, irodalom megjel6lésével iranyitani 6n-
képzésitket, kiemelve az  oktatdstechnolégiai
eredmények felhasznaldsanak lehet8ségét is. Az
ij targyi ismeretek mennyisége helyett elsGsor-
ban a korszeri szemlélet, a tudomainyos szem-
léletméd  formalasat tekintjik a legfontosabb
feladatnak, tovabba azt, hogy alkalmazas kész
allapotban tartsuk a mdvelddési anyag korib-
ban _ elsajititott stabil elemeit, Osszegezzik,
rendszerezziik a tapasztalatokat.

A nyari akadémia programjiban mindkét ia-
gozaton szakmai, elméleti jellegl, modszertani
témak, pszicholdgiai és pedagégiai targyq eld-
adasok szerepelnek, A tovabbképzési hét beve-
zetb és zard elBadasai idGszerl kozoktataspoli-
tikai kérdésekrdl szélnak.

Néhany téma az orosz nyelv és irodalom ta-
gozat programjabél:

- Az idegennyelv-tudas
alapjai;

— A nem verbilis kdzlésformak helye és sze-
repe az orosz nyelvi 6rakon;

— Az orosz igeszemlélet kérdései az altala-
nos iskolai tananyag titkrében;

- Korkép a szovjet irodalom legiijabb je-
lenségeirdl;

~ Dosztojevszkij helye az orosz irodalomban.

A korabbi akadémidk orosz tagozatainak gya-
korlatdt kdvetve, az elméleti eldadisok mellett
naponta tobb orin keresztil a beszédfejlesztést

pszicholingvisztikai
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