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Tapasztalatok és modszerek a 2. osztalyos
altalanos iskolai kOrnyezetismeret
tanulasaban és tanitasaban

A kornyezetismeret tantdrgy eredményes tanitisinak nébiny feltétele

A kornyezetismeret tanitisanak 0j koncepcidja elsdsorban szemléletvaltozast igé-
nyel a pedagégustdl, mely a nevelés elsddlegességének elfogadisdban, az oktatds ne-
veléskozponti gyakorlatdban — a nevelés és oktatdas egységének helyes értelmezésé-
ben — juthat érvényre. A masodik osztalyos kornyezetismereti munkafiizet j6 eszkoziil
szolgal a természet- és tarsadalomtudomanyos nevelésre. A nevelés primatusa a gyer-
mek munkajaban abban nyilvanul meg, hogy arra késztetjiik a tanulékat, hogy ves-
sék Ossze a kornyezetrdl tanultakat a kozvetlen kornyezetben tapasztaltakkal, s mind-
ezek valtsanak ki benniik véleményt. A megfigyelés, a kisérlet a mérés dtjdn nyert
tények birtokdban a tanuldk eljutnak a valésdg alapvetd Osszefiiggéseinek felismeré-
séig, s a realitas talajan allva vizsgdljdk kozvetlen kornyezetiiket, helyeslik, vagy
kritizaljak az ott tapasztaltakat. A nevelési hatds progresszivitisa elsdsorban abban
nyilvdnul meg, hogy a munkafiizet a2 kornyezet objektiv megismerésére, Atalakiti-
sdra, megvaltoztatasara, megvédésére készteti a tanuldkat.

A gyerekek aktivitdsanak biztositasidn kiviil a kérnyezetismeret eredményes tani-
tasanak feltétele a pedagégus alapos felkésziilése az oktaté-neveld tevékenységre. A
tanit6. csak akkor tanithatja eredményesen a tantirgyat, ha alaposan ismeri az isko-
lat korilvevd foldrajzi, gazdasagi, tarsadalmi kornyezetet. Ezért igyekezzék sziszte-
matikusan tanulmanyozni az iskoldt korilvevé kornyezet miultjat, jelenét, varhaté
jovéiét. A kornyezet tényleges ,feltérképezése” adhat alapot arra, hogy tanitvanyaink-
kal nem altaldban, hanem konkrétan és reilisan figyeltessiik, kutattassuk, vizsgaltas-
suk, méressiik, csoportosittassuk a kornyezd valdsag targyait, jelenségeit! Csak sajat
tapasztalatainkra  tamaszkodva tudjuk eldénteni, hogy a gyerekek objektiv adatok,
tények, itéletek, szabalyok, fogalmak birtokaba jutottak-e. Ugy vélem, hogy az orszig-
ban sok’ minden hasonld, vagy azonos a gyerekek kozvetlen kornyezetében, de az
eltéré vonas is sok. A munkafiizet nem menthet fel egyetlen pedagdgust sem a koz-
vetlen kornyezet alapos megismerése alél.

A tanuléi személyiség fejlettségének megallapitdsa — a lemaradas és a kiugrd
tehetség korai felismerése —, a tanitds egyik legfontosabb feladatai kézé tartozik.
Osztalyomat két évig vezettem, és az 1. osztily kezdetén meggy6zédhettem, hogy a
tanulok megkozelitéen harmad része gyenge fogalomismerettel, elmaradt verbalis kife-
jezBkészséggel, kozdsségi szempontbél gatliasos magatartassal rendelkezik. Az évodaba
nem jart gyerekek esetében volt a legszembetiinébb a nyelvhelyességi probléma, a
szokészlet kis mennyisége, a tanulds szempontjidbél alacsony verbalis intelligencia
fejlettsége. Az indulasi hatriny okat a szill6k kultira iranti igénytelenségében, ala-
csony iskolazottsigaban, az dvoda hianyiban véltem felfedezni. Egy résziik a demog-
rafiai mozgas kdvetkeztében kis telepiilésrdl keriilt varosba, masik résziik nem régen
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jutott lakashoz. A hatranyok mérséklésére folyamatos egyiittmikodést, eredményes
kapcsolatot épitettem ki a csaladi hazzal, ezen kivil igyekeztem nevelési hatisokat
biztosité élményekben részesiteni a tanulékat. A hattérbdl irdnyitottam olvasmanyaik
alakuldsat, j6 otletekkel befolyasoltam szabadidds foglalkozasaik megvalasztasat,
kirdndulasokat szerveztem, muzeumba, kézmiivel6dési intézményekbe, szinhazba, mo-
ziba vittem el tanitvinyaimat,

Osztalyomban a masodik év végére bebizonyosodott, hogy az induldsi kiilénb-
ségek felszdmolasihoz a természettudomanyos nevelés is eredményesen hozzijirul,
mert a tanulok életkori sajatossagait figyelembe véve a manualis mddszereket: az
Bsszehasonlitast mérést, kisérletet allitja elétérbe. Az egyenlftlenség tényleges hely-
zetét figyelembe véve — az egyes tanulékra lebontott — fejlédésiikhéz igazodé diffe-
rencialt foglalkozasokat valésitottam meg. A munkafiizet hasznossaga, nevelést segitd
ereje abban nyilvanult meg elsésorban, hogy visszacsatoldst biztositott a tanulék tel-
jesitményeirdl, s igy lehetévé valt a tanulds szabalyozdsa. Pontosan tudtam, kik
milyen szinten oldjdk meg a feladatokat, s kik miben szorulnak segitségre.

A munkafiizet altal szorgalmazott, tapasztalatokra épilé tanulds élményét, csak
demokratikus nevelési stilussal lehetett megvaldsitani. Mindennapi munkdmban beiga-
zolédott, hogy a pedagégiai hatisfolyamatban — a demokratikus vezetés kdvetkezeé-
ben — a méscd’k osztilyos tanulék rdjénnek, hogy t6liik pontos megfigyelést, a vald-
sag realis latdsat, kozosségi tevékenységbdl szdrmazd tapasztalatokat és élményeket,
varizbilis goxdolkodast, kritikai észrevételeket, iigyes manipulaciés tevékenységet
igénylek. Tudatosodott bennik, hogy a munkafiizet megoldasa sordn nem gondolko-
dik, tevékerykedik helyettiik senki sem, hanem a tapasztalatszerzésben és a feldolgo-
zasban egyardnt aktivitdst kovetelek meg, s az részesil sikerélményben, aki tudasat
a tapasztalatszerzés — a megfigyelés, az Osszehasonlitds, a mérés, a csoportositas, a
k'sirlet — soran bizonyitotta. Ehhez biztositottam jo feltételeket Osztoénzd és derdis
l.gklr megteremtésével, az érdeklédés és tudasvagy kialakitisaval s a koveteléssel
parosult bizalommal. A gyerekek nagy becsvaggyal, a felfedezés 6rométsl athatva
oldottak meg az egész tanév folyaman a munkafiizet feladatait, ujra és Gjra nekilen-
dilve kerestek valaszt az alapfoki problémakra, s élményt jelentett szdmukra a kor-
nyezectismeret tantdrgy keretei kozott végzett tapasztalatszerzés.

A tanuldk pszichikus sajdtossdgainak fejlesytése

A kornyezetismeret munkafiizete a 7-8 éves gyermek pszichikus sajdtossdgaira
épiil3 tantargypedagégiai koncepcié megvalésitdsat tette lehetévé. Nem végezheté a
nevelé-oktaté tevékenység eredményesen ugy, hogy a tanité ne legyen tijékozott a
fejlodéslélektanban., Meggy6z6dtem arrél, hogy a masodik osztilyos gyerekek tanula-
saban a kozvetlen tapasztalatnak dontd jelentdsége van. A tanuldk gyorsan és mara-
dandéan jegyeznek meg olyan tényeket, fogalmakat, Osszefiiggéseket, amelyek ,,érzék-
szervi konkrétségen” nyugszanak. A munkafiizet szdmtalan lehetdséget biztositott a
korabban tapasztaltak emlékezetbe idézésére. Az egyes anyagrészek: a helyes és hely-
telen taruléi magatartds, a lakas, a vilagitds, a flités, az épitkezés, a kornyezetszeny-
nyezés, a termelés, a természet, az idGjards, az évszakok stb. nyujtottak lehetdséget
az emlékezet fejlesztésére.

A munkafiizet feladatai jol készitették elé az absztrakt fogalmi gondolkodast.
Szines képek segitségével végeztek a gyerekek megfigyeléseket, 6sszehasonlitdsokat,
csoportositasokat, vizsgalédasokat, kisérleteket. Sajat rajzaikban viszont a korabbi
tapasztalatok jelentek meg, melyek egyittal a képzeletrdl is visszajelzést adtak. Az
is kiderilt a ,,rajzos feladatokbdl”, hogy a masodik osztilyos gyerekek fantaziajaba
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egyre tobb realis elem keriil be, s ezt a tendenciit erGsitette a kdrnyezetismeret
tantirgya is.

Nem az ismeretanyag szébeli kifejtése keriilt elétérbe a kérnyezetismeret kereté-
ben, a munkafiizet mégis sok lehet8séget kinalt a beszédkészség fejlesztésére. ,,Beszélj
a kiilénbozg iskoldkrol! Mondd el a képek segitségével, hogy milyen jogaid vannak
“az 4&brazolt szinhelyeken! Talalj ki térténetet, amelyben igaz, hogy Evi- rendet'en,
Gabor udvarias! Mi a véleményed ezekrsl a munkahelyekesl és ha'dhelyekrdt?
Beszélgessetek arrél, hogyan keletkezhettek ezek a foglalkozasokat jel5ld szavak!
Mondd el, mi a foglalkozasuk azoknak, akik a képeken lathaté munkat végzik! Pré-
bald elmondani, hol rejtéznek az itt lathaté allatok! Kérdezz az abran lathaté alla-
tok mérhetd tulajdonsdgaira! Mondj példikat, szdmodra melyik allat a kedves, me-
lyik érdekes.” A teljesség igénye nélkiil felsoroltam néhany szébeliségre vonatkozd
feladatot. Ezek — s az altalam kezdeményezett beszélgetések - a szobeli kifeiezdké-
pesség fejlesztését szolgaltdk. Nemcsak a magyarérdkon valésult meg a szébeli kozlés
és kifejezés, az olvasds és szovegértés fejlesztése, hanem minden 6rdn, — igy a kor-
nyezetismeret keretében is. A cselekvést, a tevékenységet, a beszélgetést. a manualis
munkét szivesen végezték a tanulék, s hozzijuk mindig szdmtalan logikai mivelet
kapcsolédott, melyek eredményesen segitették az absztrakt fogalmak kialakitasit és a
beszédkészség gazdagodasat.

'

A teljesitmények syintiei ay ismeretszerzésben

A kornyezetismereti munkafiizet korszeriiségét bizonyitja, hogy segitségével gyors,
egyszerli mérések végezhet6k. A mérés adatait a tanulék ismereteinek differenciale
fejlesztésére forditottam. A munkafiizet feladatai az ismeretelsajititds kiilénboz6 fokat
kévetelték meg a tanuléktél. Ha kész valaszok (ismeretek) koziil valasztottak a fel-
adat végzése sordn a gyerekek, az ismeretszerzés legkonnyebb szintjét — a rdismerést
— exteriorizaltdk: ,,Ruhavisirlaskor mit jelentenek a szidmok, roviditések?” (Képek
alapjan.) ,,Mennyi a legegészségesebb hémérséklet a lakdsban?” (Raismerés 3 adat se-
gitségével.) ,Mit latunk (a képen) az épiiletek koril?” (A kert, a tér, az utca, a
park, a liget, a rét, a f6ut, az erdd, az udvar, a mellékutca fogalméara ismertek ra
fotordl a tanulék.) A hézak tipusaira valdé raismerést kovetelte meg az a varosrdl
készilt fots, amelyhez a kévetkez6 kérdés kapcsolédott: ,,Hogyan nevezziik a haza-
kat?” A csaladi hdz, a toronyhaz, a tarsashiz, a lakdtelepi panelhdz megnevezését a
tankonyv adta meg, felismerésiiket a tanuldék a foté szemlélése kozben végezték el
»A munkafiizetben abrizoltunk néhdny névényi részt. Keresd meg azokat a szavakat,
amelyek illenek az Abrakra!” A vadrézsa levele, a fenyéfa toboza, a csipkebogyd, a
tolgyfa makk, mogyoré makk stb. szavak feltiintetésével ismertek rd a masodik osz-
talyosok a szines abrikon feltiintetett fogalmakra. A szemlélethez kotdtt rdismerés a
nem régen targyalt ismeretre, a kordbban tanultak ismétlésére egyarant vonatkozhatott.

A megnevezés szintjén is koveteltem a munkafiizet kézbeiktatasival ismereteket.
Ezekben az esetekben a tanulék mondtak ki, irtdk le a fogalom, a jelenség nevét.
Tobbek kozott az iskoldk épitéséhez hasznilatos sokféle anyagot — a falak, a tetd,
az ajtok és ablakok, a padlézat, a diszit6 elemek anyagit — kellett menevezniiik.
A péalyavalasztisra é a foglalkozisok ismeretére vonatkozé kérdés is megnevezést
kovetelte télik: ,Sorolj fel néhany foglalkozast, amelyek koziil majd valasztasz, ha
nagyobb leszel!” ,,Mondd el, mi a foglalkozasa azoknak, akik a képen lithaté mun-
kat végzik!” A kozlekedés eligazité tablait is — képszemlélet alapjan — nevezték
meg a gyerckek. Az ismeretszerzés ,,masodik szintjét” - sok hasonlé munkafiizeti fel-
adat megoldasidnak kovetkeztében — 6 szinvonalon elsajatitottdk tanitvinyaim.
A munkafiizet megnevezéssel kapcsolatos fogalmainak, tényeinek, Osszefiiggéseinek
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nehézségi szintje fokozatosan nétt, s ezzel parhuzamosan biztositva volt az isme-
retszinthez szitkséges szemléltetés is.

Reprodukcids szinten alig, vagy nagyon kevés ismeretet tanultattam meg a gye-
rekekkel. A tudoméanyos megismerés egyik fontos kérdése a kornyezetismeret tantar-
gyaban, hogy a kisiskolds korban mellzi a tananyag szébeli kifejtését, megtanulasat.
Helyette — az életkori sajatossagokbél eredGen — elGtérbe allitja a felfedezést, a ta-
pasztalatszerzést. A munkafiizet lehetévé tette, hogy a gyerekek sajat erejitkbdl érjék
el a tantervi kévetelményeket, s maguk jojjenek rd az elemi Osszefiiggésekre. A tan-
kényv nem fogalmazza meg a leirast, a szabélyt, a fogalmakat, s nem igényli ezek
verbalis teljesitését, s a korszerliség nyilvanul meg abban is, hogy az aktiv megis-
merésig vezeti el a tanuldkat.

Tevékenységre nevelés a tankdnyv feladatai alapjin

Az ismeretszerzés szorosan osszefiigg a tevékenységgel, s az utébbi nélkil nincs
igazi tudds. Az altalanos iskolai nevelés és oktatds terve megkéveteli a tanuléktdl,
hogy a kérnyezetismeret tantargy keretében ,.ismerkedjenek meg elemi fokon a kutato
moédszerekkel, vizsgilodjanak énalloan, szerezzenek kozvetlen tapasztalatokat és allan-
déan bdvithets, tudoményosan igazolt ismereteket a természeti és tdrsadalmi valés-
sagrél.” A kérnyezetismereti munkafiizet korszeriiségének egyik értékméréje, hogy
képes-e motivalni a tanulék tevékenységét. Munk3mban a motivicié ereje abban
rejlett, hogy a kérnyezetismeret tantirgyanak koncepcidja érvényesiilt a tanuldsban:
a tanulék Aatélték a vizsgdlodas és ,kutatds” 6romét, tevékenységre serkentd izgal-
mait. Megvizsgaltdk a feladatok végrehajtisa sordn a jelen iskoldjat és benne sajat
jogaikat és kotelességeiket. ,,Visszanyomoztak” a multba, s szidmbavették sajit tanula-
suk jovébeni céljait is. ,,Mindsitették” a lakasok kényelmét és esztétikumat. Kozben
mértek, csoportositottak, Osszehasonlitottak. Ezaltal sikerélményben részesiiltek, mert
sajat erejikbél jutottak az ismeretek birtokdba. Megtanultak ,,gazdilkodni” az id6-
vel, s ez tervezést, okos beosztast, feleldsséget igényelt téliik. A kérnyezetiikben levé
foglalkozasok titkait ,.kifiirkészték”, kézben tijékozédtak, tényeket allapitottak meg,
véleményt mondtak, gondolkodtak, konstrualtak, rajzoltak, megfigyeléseket végeztek.
Mindezek érdekesek voltak szAmukra, s érzelmeket vailtottak ki benniik. Bebizonyo-
sodott, hogy a ,kutaté feladatok” fejlesztették kitartasukat és szorgalmukat, s szinte
szenvedélyiikké valt az elmélyiilt vizsgalédds. A kozlekedés szabalyainak gyakorlasa
uj helyzetek elé allitotta a gyerekeket, a természet ,tanulmanyozasa” és megfigyelése
pedig mindig sok érdekességet kinalt szimukra. A feladatokkal valé megbirkdzas
igénybe vette kezdeményez8 készségiiket, a problémak megoldasival jaré fesziiltség
ujabb tevékenységre serkentette Gket. A becslések, viszonyitisok, Gsszevetések alkal-
mat adtak a motivalé erejli, fordulatos megoldasokra, a humorra, a jatékossagra.

A munkafiizet biztositotta, hogy szorosan 6sszekapcsolédhasson — egységet alkos-
son - a kognitiv és az operativ tevékenység. Osztdlyom tanuléi a tankényv feladatait
viltozatos tevékenység keretében oldottdk meg: irasban, rajzban, kisérlettel, gyiijt6-
munkival. A tudisszerzésben tilstlyban volt az operativ tevékenység, melyet sllan-
déan figyelemmel kisértem. A gyerekek szdmira szervezett tevékenység alsé szintjét
~ az életkori sajatsagokhoz fokozatosan igazodé kiilsé algoritmust — mindenki jé
szinten teljesitette. A gyerekek mésodik osztidlyban tanulmanyaik kezdetén voltak,
természetes, hogy a tevékenység legszemléletesebb médja, a kiviilrsl (tanitétél, tan-
kényvbsl) kapott algoritmus kapott elsGbbséget. A munkafiizetben talalhaté képek,
tablazatok, mellékletek adtdk meg lépéstdl lépéste a tevékenységhez az eligazitast.
A tevékenység rogzitése irasban, rajzban, székartydk elrendezésében, csoportositdsiban
tortént meg.
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Felismertem, hogy a- tankényvben taldlhaté minden &sszehasonlitis is algoritmi-
zalt egységekbél all, s a feladatok szdmtalan rdvezetést tartalmaznak az &sszehasonlitas
logikai miiveletének elvégzéséhez. Természetesen a gyerckek verbalisan nem tanultdk
meg e miiveletvégzés jellemzéit, hanem szidmtalan példan gyakoroltak végrehajtasat.
A tevékenység keriilt eldtérbe, melynek keretében a tanulok megvizsgdltdk az Ossze-
hasonlitandé tdrgyakat, jelenségeket, tisztdztdk milyen szempontok alapjan sziikséges
elvégezni az 6sszevetést, majd a hasonlésidg és kiilonboz8ség megfogalmazasira
keriilt sor.

A tankényv tablazatainak kitoltése, a csoportositisok, a rendezés operativ tevé-
kenységet, ,,kézzel végzett munkat” jelentett tanitvinyaim szdmdra. Legtobbszér fron-
talis osztalymunkaban prébalgattik a helyes megoldast, majd a legjobbak &nalldan,
az osztdly nagyobb része csoportfoglalkozas keretében, a nehézkesek segitségemmel
tevékenykedtek. Az aktivitds az ilyen tipusi feladatok végrehajtdsakor igen élénk
volt, s a gyerekek késdbb is nagy ovacidval fogadtik a ,,mellékleteket feldolgozd
ollés munkat”, s megtanultak, hogy a leirt sorrendben ésszerii a tevékenységet vég-
rehajtani.

Osztdlyomban minden kérnyezetismereti tanuldkisérlet sok 6rommel, sikerélményt
kivaltd tevékenységgel parosult. Az egyik legkorszeribb kévetelmény — a cseleked-
tetés és aktivitds — jol érvényesiilt a kisérletek elékészitésében, megszervezésében,
lebonyolitasaban és feldolgozdsiban. A feladatok manualitisra, megfigyelésre, a ta-
pasztaltak regisztralasara, kovetkeztetésekre, alapos tény és fogalomismeretre oszto-
nozték tanitvanyaimat. :

A munkafiizet segitségével ~ a 8 éves tanulék életkori sajitossigainak figyelem-
bevételével — sok alapfokd problémit oldattam meg a gyerekekkel. A probléma
hidnyos algoritmusu tevékenység, a megolddsiban vagy a végrehajtds menete, vagy a
logikai feltétel keresendS. A kutatéi moddszer alapjat a problémik felismerésében,
megoldasaban az er6kifejtés, s az ebbdl szdrmazé siker élménye adja meg. Mind-
ezeket figyelembe vettem, s azt tapasztaltam, hogy az elemi szintli problémaikat a
mar megtanult sémakkal nem tudjék tanitvanyaim megoldani, tobblet aktivitasra,
gondolkodasra, toprengésre van szilkségiik. A tanulék egy része a munkafiizet altal
felvetett problémara tébbféle valaszt is tudott adni, s gyakran kritikai észrevételeket
is megfogalmaztak. :

A méréses tevékenység elsajatitdsanak els6 id6szakdban az utdnzast allitottam
elétérbe. Alapja a tankényv volt, amelynek képei és feladatai mérésére késztették a
tanuldkat, s jol érzékeltették a mérés sziikségességét, gyakorlati hasznat. Az ,,utdnzis”
kiinduldsi alapot adott a becslésekhez, melyek izgalmas jatékot, versenyt inditottak
el, kideriilt, hogy melyik gyerek talalja el a kényelmes étkezés és otthoni tanulmanyi
munka, a hellyel valé j6 gazdalkodis, az 6ltozkodés méreteit, a tivolsidg-hosszisag-
szélesség-magassdg adatait, a térfogat, a homérséklet, a teriilet-felillet, s az id6
tényeit. A becsléseket tanitvdnyaim Osszevetették a kozosen ellendrzott mérésekkel,
melyek a valésig megismerésének objektivitasat biztositottidk. Természetesen a mérés
technikdjat bemutattam a gyerekeknek, s az egyes tevékenységi mozzanatait sok hely-
zetben gyakoroltattam., A mérések kezdetben pontatlanok, a tanulék dgyetlenek vol-
tak. Az ismételt tevékenykedtetés a mérésekkel szitkséges manualis iigyességet, s a
kovetelmények betartasanak javuldsit, gyorsasdgit, megbizhatésigat eredményezte.

A legjellernz6bb mdédszerek

Az altalanos iskolai nevelés és oktatas terve és a vele szinkronban levd kornye-
zetismereti munkafiizet sugalmazta, megkévetelte a specidlis — sok esetben az alsé
tagozatban eddig egyaltalan, vagy ritkdn hasznilt ~ médszerek alkalmazisat.
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A vita modszerét a kezdeti iddszakban nem akartam, de nem is tudtam volna
alkalmazni. Ennek oka a gyerekek egy részének gyenge szébeli kifejezkészségében
keresendd elsGsorban. Amikor e hatrdny lassan mérséklédott, a gyerekek kezdemé-
nyezése megndtt, egyre tobbszoér kérdeztek tblem, s néhiany — szamukra érdekes —
témaban egymas véleményére is kivancsiak voltak. Késébb mair egy-egy kérdés meg-
vitatdsat is igényelték, s ezzel jelentésen befolyasoltak a ,kozvélemény” kialakuldsat.
Igaz, hogy kezdetben vita helyett inkdbb a veszekedés és a személyeskedés volt a
jellemz6. Késébb bebizonyosodott, hogy a masodik osztilyosok is képesek egyszerii,
alapfoku vitara. Tébb alkalommal kézvetleniil beleszéltam a vitdba, mert a helyte-
len tapasztalatokat és a beldle fakadé hamis kovetkeztetéseket fogadta volna el a
kozosség. Rajottem, hogy az elemi szintld vitdk sordn iigyelni kell, hogy a befolya-
solas ne csak az aktivitdst, hanem a tényleges (realis) — a természet- és tirsadalom-
tudomanyos alapokon nyugvé — érték elfogadasat biztositsa. Masodik osztdlyosaim a
tanév vége felé kezdték csak ,,megtanulni” a helyes vitatkozast. Tudatosan - igaz,
hogy nagyon kezdeti szinvonalon — a munkafiizet feladataira tamaszkodva alakitot-
tam ki a ,tapasztalatok cseréjét”. Dicsérettel biztattam, motivaltam, de maga a vita
is Osztonzéleg hatott a gyerekekre, edzette batorsigukat, fejlesztette ,.fellépésiiket” és
onallé6 gondolkodasukat. Nem allitom, hogy ezt a mdédszert hiba nélkiil alkalmaztam,
de tanitvanyaim azt megtanultdk, hogy tarsaik véleményét figyelmesen kell meghall-
gatni, s akkor széljanak, ha 1j gondolatuk van, vagy ellent akarnak mondani a fel-
merilt kérdés kapcsan. Megértették, hogy allaspontjukat roviden, tomoren, vilagosan,
érthetéen kell megfogalmazniuk. A tanterv ,igénye” alapjan — a munkafiizet kozbe-
iktatasaval — a vita mddszerét — néhdny alkalommal - eredményesen alkalmaztam.

A tanterv a kisiskolas gyerekek szdmara is ,bevezette” a kisérlet méddszerét.
A tanuléi kisérlet elétt a munkafiizet lehet8ségeket teremtett a megfigyelések irdnyi-
tasara. A megfigyelés igen gyakran érdeklsdést keltett, mely a kisérlet végrehajta-
saban kamatozédott a legjobban. A kisérletek eldtt a munkafiizet lehetdséget terem-
tett a tanuldi tennivalok szadmbavételére. A kisérlet alatt a gyerekek a bekovetkezett
valtozasok alapfokd regisztralasit végezték el. A ,lejegyzés” technikdjidban a révid-
ségre, szabatossagra, pontossagra torekvés érvényesiilt, ami reilis — valésaghoz tapadé
— gondolkodast kovetelt meg a tanuloktél. A kisérlet végén a megfigyelt, rogzitett
tényekbdl kovetkeztetéseket vonattam le, s osszefliggések megallapitdsara késztettem
tanitvanyaimat.

Még nem olyan régen elképzelhetetlen volt, hogy 8 éves gyerekek olyan gyak-
san dolgozzanak onilléan a tankényvvel (munkafiizettel), mint amennyit tevékeny-
kedtek, tanultak kérnyezetismereti munkafiizetiikbgl. A problémafelvetésre, a tény-
anyagnyujtdsra, az alapfoku elemzéste és altaldnositdsra, a bevésésre, a megszilardi-
tasra, az ellenérzésre, az alkalmazisra nyilott lehetéség a munkafiizet kozbeiktata-
saval. A tanuldst motivalta a szines képanyag, mely a szemléltetés modszerkombina-
ciéinak adott tért, s melyek sokszor humort, tréfat is tartalmaztak. A ,tanuléi mun-
kaltatas” jelentGs része rajzban, irdsban, cselekedtetésben, manualitasban, tevékeny-
ségben tortént meg.

A masodik osztilyban — a kérnyezetismeret munkafiizetében — 4 igény (,jel’)
lépett be, mellyel olvasisra késztették a gyerekeket. Osszesen haromszor fordult eld,
hogy a munkafiizet kényvet ajanlott. Pedig szinte minden anyagrész lehet8séget kinale,
hogy a gyerekek ismereteiket olvasas titjan bévitsék. Kevés volt az olvasisra §sztonzd
jelzés a munkafiizetben ~ értheté ez -, hiszen nem biztos, hogy az ajinlott konyvek
megtalilhaték az adott iskoldban. Ezért iskolank konyvtaranak beszerzését és a tanulok
altal gyijtott konyveket figyelembe véve, gyakran ,invitdltam” olvasisra a gyereke-
ket. Az olvasas lehetdvé tette, hogy a kozvetlen tapasztalat utjin szerzett ismeretek
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kiegésziiljenek kozvetett tapasztalatokkal. Az olvasottak mas szempontok alapjan
osszegezték, mutattdk be mindazokat, amelyeket a gyerekek megfigyeltek, érzékeltek,
»atéltek”, megvizsgiltak, s kisérletben tapasztaltak. Mindezek ébrentartottik az ér-
deklédést, kielégitették a tudasvagyat, de egyittal mindig Gjabb problémakat (kérdé-
seket) vetettek fel a gyerekeknek, melyek felébresztették a kivancsisigot, a tovabbi
kutatd, megismerd végyat.

Minden didaktikai médszert athatottak — veliik 6ésszefonédtak — a nevelési méd-
szerek. A legjobban a nevelési médszerek alkalmazasira gyakorolt Gsztonzd hatast a
munkafiizet, hiszen az ismeretszerzés és tevékenység elképzelhetetlen volt a meggyd-
zés eljarasai nélkill. A biztatds, elismerés, helyeslés, dicséret, jutalmazids a gyerekek
szaimara megerésitést jelentett, s ujabb eredmények elérésére sarkallta Sket. A példa,
a példakép az azonosulast, a biralat és &nbirdlat az elzirkézas és elutasitas lehetd-
ségét biztositotta, a jatékos moédszerek kedvet ébresztettek a kozdsen végzett mun-
kéhoz, a verseny nagyobb erdfeszitések kivaltasat segitette el8. A moédszerek eszkozil
szolgaltak, hogy palyafutisom alatt a tanulék az elmult tanévben a koérnyezetismeret
tantargyban ~ a nehézségek, kisebb megtorpanasok, id6szakos visszaesések ellenére -
a legjobb eredményt érték el, mikdzben neveltségi szintjik is a tudasukkal pdrhuza-
mosan — elénydsen alakult.

ZATONYI SANDOR
Budapest

A reprezentativ eredményvizsgalat feladatlapjai
— Fizika 7. osztaly —

A minisztérium rendelkezésének megfeleléen, az 1979/80. tanévben a 6. osztily-
ban, majd az 1980/81. tanévben a 7. osztilyban reprezentativ eredményvizsgilatot
végeztiink az orszag 70 iskoldjaban. A wvizsgalat célja annak megillapitisa volt,
hogy a tanulék milyen mértékben teljesitik az 1978-ban bevezetett 4 fizikatanterv
kovetelményeit. _ N

A vizsgélattal a tananyag megértésének, alkalmazni képes tuddsinak a mértéké-
r6l kivantunk tdjékozodni. Ezért mindegyik feladat a tanult tények, jelenségek, fogal-
mak, Osszefiiggések, torvények konkrét syitudciéban térténé felismerését, alkalmazdsdt
kivanta meg. '

Az eredményvizsgalatot a teriiletileg illetékes szakfeliigyelék kozremiikodésével
végeztilk. Az adott iskoldkban tanité fizikatandrokkal egyiitt 6k javitottdk a feladat-
lapokat is. A feladatlapok ésszeallitisa, az osztilyok adatainak &sszegzése, értékelése
az Orszagos Pedagogiai Intézetben tortént.

A 6. osztalyos feladatlapokat a Modszertani Kozlemények 1981. évf., 5. sza-
maban tettitk kozzé. A 7. osztdlyos vizsgalathoz hasznalt feladatlapokat az aldbbiak-
ban kézéljiik, megjelolve az egyes feladatok utdn, hogy azok milyen szintii (optimum,
minimum) kévetelmények ellendrzésére szolgilnak. (E kovetelményszintek megjelolése
nem szerepelt az eredeti feladatlapokon.)

Tajékoztatasul jelezziik, hogy a vizsgilat soran a 7. osztilyos tanulék témako-
ronként az alabbi eredményeket érték el.
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