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Adalékok a napkozis tanulmanyr munka
korszertisitéhez

,,Tanulasnak teckintendd az eclméleti és gyakor-
lati ismeretek, jartassagok és készségek elsajati--
tasa, képességek kialakulisa, meghatarozott vi-
szonyulasok, érzelmi és akarati tulajdonsagok fej-
16dése, valamint a magatartds alakuldsa is. A °
hatranyos helyzet lekiizdését is nagyban segitheti
a tanuldsnak ilyen szélesen értelmezett felfogisa.”

(Nevelés és oktatds terve)

A tanulds fogalmanak ez az iskolai gyakotlat szdmiara 4j, tagabb értelmezése —
nem véletleniil — a nevelés-oktatds tervének elsé részében, a kézhasznalatban altala-
ban ,,alapelvek”’-nek nevezett részben kap helyet.

A tanitasi-tanuldsi folyamat hatékonysidga ndvelésére irdnyuld térekvések homlok-
terében (vagy hatterében), ugy véljiik, e folismerés tudatos érvényesitése (vagy 6haja),
ha nem is mindig a maga teljességében, megragadhaté.

Erdemes lehet tehat az iskolai nevelési-oktatisi gyakorlat egy-egy teriiletét vagy
problematikus részteriiletét, talan egészét is, a tanulds fogalmanak ezzel az 4j, tagabb
értelmezésével szembesiteni. Ez vezetett most abban is, hogy az iskolai munka egyik
fontos szinterén, a napkozi otthonban folyé — és az 4in. tanulmanyi munka keretében
megvalésulé — tanuldst Gjélag és néhdny szempontbél kiemelten szemiigyre vegyiik.

A napkozis tamulmdnyi munka célie — feladatai és a gyakorlat, s az eyzel kap-
csolatos problémdk nébény lényegi dssyetevéie.

Ismeretes, hogy a napkézik (és tanulészobik) tevékenységében fontos helyet fog-
lal el a tanulmdnyi munka, vagy masképpen tanulmanyi foglalkozas, melynek soran
a tanulék hazi feladataikat elvégzik, megtanuljdk. Ennek biztositisa a napkézinek
nagyon fontos feladata. Fontossagit hangstlyozza az az irdnyelv is, hogy a ,,napkézis
és tanuldszobds tanulé nem vihet haza hizi feladatot” (IRANYELVEK... 1973;
UTMUTATO ... 1978).

Gondok-problémak a jelzett irdnyelv értelmezése és a beléle addédé feladatok
megfogalmazédsa, valamint a tényleges gyakorlat sikjan egyarant tapasztalhaték.

Tény, hogy a hazi feladatok maradéktalan elkészitését, ill. az eredményes fel-
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késziilés biztositdsat az egyes iskoldk, napkédzi otthonok, ill. a napkézis nevelék -
szamos okbél eredben — igen eltérd szinten realizdljak, s esetenként nem realizaljak.
Ez a napkézi otthonokkal szemben megmutatkozé kiilonboz6 elégedetlenség egyik ere-
déje is. Ennek tirsadalmi, iskolai, testiileti, osztalytanitéi, szaktanari, napkézis nevel6i,
iskolavezet6i) kritikdjat is tiikrdzi az a nézet, melyet — sokszor indulatokkal is teli-
tetten ~ igy fogalmaznak meg: ,,a napkézi legfontosabb feladata a tanulis”. (Kieme-
lés!) Ez természetesen, igazsigot tiikroz. Am itt ismét szembetaldljuk magunkat azzal
a kérdéssel, mit is értiink a tanuldson!?

Az tapasztaljuk ugyanis, hogy a fenti &sszefiiggésben — a kiemelésbdl is eredéen
és gyakran — a tanulas fogalmi értelmezése mar tilsagosan lesziikil. Gyakorlati Atté-
telezésében pedig a tanulds fogalman - jészerint — mAar csak a hazi feladatok jé
(vagy megfelels) és maradéktalan elkészitését, megtanulasat értik sokan. (A kiemelés-
b6l el6allé veszélyhelyzet és értelmezési zavarok: leszikités, lesziikiilés!) Nem ritka
az ilyen révidre zirt értelmezésbél adédé gyakorlat sem: mindent a hazi feladatok
elkészitésének rendelnek ala olyképpen, hogy kiszorul, vagy egyenmesen szamiizetésre
keriil minden méas napkézi otthoni tevékenység. Az indokolis érvei: ,,sok id6t vesz
el”, ,nem jut elég id6 a hazi feladatok elvégzésére”, ,folosleges”, a ,szilék nem
tartanak ra igényt”, stb.

A napkézi céljanak, feladatainak és a tanulds fogalminak ez a sziik, rovidre
zart és — hozzitesszitk — eltorzitott értelmezése a tanulmanyi munka hidnyossigai
megsziintetésének, a gondok-problémdk realis, jézan megoldasinak, Ggy véljik, egyiz
legf6bb akadalya. Azt a hamis pedagégiai illaziét erdsiti, hogy a tanulisnak a hazi
feladatok napi megfelelé és maradéktalan elvégzésére szoritkozé gyakorlata célraveze-
té lehet, mert ez — a tanérai munkira tdmaszkodva — automatikusan elvezet a sziik-
séges ismeretek, jartassagok és készségek kialakitisahoz és tanuléi birtokbavételéhez, s
kézben megtanulnak a tanulék tanulni is.

Zavarja a tisztAnlatast, erfsiti az illiziét az a kériilmény, hogy az ilyen gyakorlat
mellett is a tanulék egy része ,halad”, vagy ugy tlnik, hogy halad. Igy ohatatlanul
az a feltételezés erdsodik, hogy a napi hizi feladat-készités tartalmai sziikségszeriien
,»,0sszegzddnek”, s ez az Osszegz6dés majd garantalja az elvart irAnyban valé haladast,
s6t tovabbfejlédést.

Ebbén a felfogisban és igy a napkézi otthoni tanulds, ill. jelen esetben a hizi
feladatok maradéktalan és megfelelé elvégzése csak a réforditott idé fiiggvényében is
megoldhatd, s igy csupin mennyiségi kérdésként is tekinthetd. Ez egyébként a széle-
sebb korben alkalmazott vagy igényelt ,tiineti kezelésnek”, a tanuldsi id6 meghosz-
szabbitasinak, ill. a meghosszabbitasira irdnyulé makacs torekvéseknek is ,elvi” alapja.

A hazi feladatoknak ilyen kozpontba allitdsat nevezziik ,hazi feladat-kozpon-
tisagianak’ a napkoézi otthoni munkaban.

Van azonban a hazi feladat-kdzponti gyakorlatnak egy mdasik — nem kevésbé al-
taldnos és ugyanolyan ingovanyokra vivé — oka is. Ez pedig a tanulmanyi munka
eredményével szemben témasztott kovetelmény onkényes leszallitisa (,,csak meglegyen
a hazi feladat”). A kovetelmény leszallitasdnak oka lehet kivilrél jové hatds (sziils,
osztalytanitd, iskolavezetés), ill. értelmezheti ezt a napkoézis neveld kiviilesl jovéen is.
Lehet azonban az ilyen csupén erre vald hivatkozas is.

Ahol a kovetelmény leszallitasa kiviilrdl jovéen ténylegesen megragadhatd, ott is
a legritkdbban explicit megnyilvanuldsi. Megnyilvanulasi formaja altalaban: implicit
és — mint hatdsa is — kdzvetett (példaul, a neveldi vélekedésben vagy kozmegitélés-
ben jelentkezé, esetleg a tanulméanyi munka vezet6i értékelésében kizirélagos szem-
pontként tiikrdz6d6).

A kovetelmény leszallitdsa azonban gyakorta belss, szubjektiv kiinduldsd, példa-
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ul: ,,ez az én dolgom, a tSbbi az osztalytanito dolga”, vagy ,az is szép teljesitmény,
ha ezt tudom biztositani” stb., ill. a kétféle eléfordulds bizonyos keveredései. Ezek
egymast kolcsonosen erdsithetik. Ilyen lehet, példaul, a belenyugvis vagy az — a nem
ritkan ingeriilt — kritikdt is tiikr6z6 kozvetett késztetés is: ,legaldbb ezt biztositsa a
napkézi!”.

A koévetelmény onkényes leszallitisdnak bemutatott valtozatai, kiilonboz8 varii-
ci6i, végsd soron, a hazi feladat-kdzponti gyakorlat egyfajta el6forduldsi formajaként
is felfoghatok. Ez az el6fordulasi forma, ill. az ilyen gyakorlat nem elsésorban vala-
milyen pedagégiai szemlélettel, nézettel, vélekedéssel indokolt vagy megtimasztott, ha-
nem kényszerpalyin haladd, arra szorult vagy arra taszitott. Kézos benniik, hogy —
végs6 soron — mindegyikben megragadhaté a célok—feladatok megvaltoztatasa (fetisi-
zalas, degradélas), ill. eltorzitdsa. Ez pedig a pedagégiinak az iskolai gyakorlat Altal
megerGsitett tételei szerint, igazolja egyébként az ilyen gyakorlat is, sziikségszerlien a
tartalom é&s a modszerek megvdltogtatdsiboz, s a valédi céloktél igen tavol esd ,.ered-
ményekhez” vezet.

A célok rossz kitlizése, a helyes célok kell§ ismeretének hidnya, ill. nem meg-
felel6 értelmezése, a mérce tilsdgosan alacsonyra Allitdsa stb., természetesen, a ,,vég-
eredmény”, a tanuléi személyiség elégtelen fejlddése, nem megfelel§ alakyldsa szem-
pontjabol kiros elsésorban. Ezt tiiktdzi az az egyszerli — sajnos, nagyon Altalanos —
tapasztalds is, hogy tanuléink jelent8s része, a napkézis tanulékat is beleértve, nem
tud, nem tanult meg eredményesen és 6nalléan tanulni. Ez pedig személyiségiik to-
vabbi fejlédése, sorsuk késébbi alakuldsa és a tarsadalom szempontjibél értékben ki
nem fejezhets kir! — Nem kevésbé veszélyes és karos azonban az ezt el6hivé neveldi
gyakorlatnak, az ezt 4ltalanosito, ill. befolyasolni kiviné elméletnek (a napkézis ne-
velémunka elmélete és mddszertana) és a neveléstudomany egészével valé kélesonkap-
csolatanak alakulasa szempontjabél sem.

A nevelbi tanuldsirdnyitds torz onfejlodésének és zsikutcijinak veszélye.

A kiviilallp, de a tanérdn kiviili nevelémunka feladataiban jaratlan neveld is, a
vélt vagy kapott feladatot (a hazi feladatok maradéktalan elkészitésének biztosita-
sat), ha ezt nem is hangoztatja, konny(l feladatnak véli vagy vélheti. Ez egyébként
egyik Osszetevlje annak is, hogy sokan valamilyen neveldi pihendhelynek itélik és le-
becsiilik a napkézit!

A tévedés felismerését, kiilonosen a kezdé nevel6k szdmdra, neheziti, hogy a
vélt vagy kapott feladat, ti. a hazi feladatok maradéktalan és megfeleld elvégzése,
az alacsonyabb évfolyamokon - kiiléndsen sajatos tanuldi dsszetétel esetén és csak
a napkozis neveld eréfeszitése révén is — megoldhaté, biztosithaté vagy annak tinik.
Alkalmanként kivan csak kisebb-nagyobb kiilsé beavatkozast. A késSbbiekben azon-
ban ennek biztositdsa mind kisebb eredmény mellett mind tobb nevel§i energiat kot
le, mind tobb kiilsé beavatkozast kivan, mig végiil 6hatatlanul zsdkutcdba vezet.

A csupian a hazi feladatokra koncentrald, azok teljesitésének biztositasdra ird-
nyulé makacs neveldi térekvések ugyanis nehezitik vagy eltakarhatjdk annak félisme-
rését, hogy a bdzi feladatok teljesitése a tanuldi tevékenység és gondolkodds elvdrbati
- az életkornak és az egyénnek megfeleld szintli — fejlesytése nélkil mind nehezebb,
s hovatovabb mind a neveld, mind a tanulé szamara teljesithetetlen feladatta valik!

Ismét vissza kell tehdt utalnunk a tanulds fogalmanak — a nevelés-oktatds tervé-
ben megtaldlhaté és a kiindulasban idézett — tagabb értelmezésére, amely meghata-
tozott viszonyulasok, értelmi, érzelmi és akarati tulajdonsagok, valamint a magatartés
alakitasat hangsilyozza. Ezek pedig az eredményes tanulds szempontjdbol wem kilso
é&s mennyiségi, hanem belsé és minfségi kategoridk! A neveldi ,.tanuldsirdnyitas” el6bb
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bemutatott gyakorlatabél azonban ezek céltudatos fejlesztésére iranyulé térekvések és
eljarasok kiszorulnak, igy az eredménytelenség torvényszeri. Aki halad, fejlédik —
cbben a képletben —, nem a napkézis nevelémunka hatdsdra is, hanem annak ellenére
halad és fejlédik! Negativ hatasa kiilonosen a hatranyos helyzeti és a veszélyeztetett
tanulék iskolai és késGbbi sorsanak alakulasaban, ill. az azz4 valas lehetségének no-
vekedésében jelentds. Pedagdgiai veszélye és veszélyessége igen nagy!

Zavarok a napkézis nevelomunka elméletének és gyakorlatnak kélcséhkapcsolata’-
ban, az elmélet tovdbbfejlodésének egyes problémdi, ellentmonddsai.

Torténeti okoktdl meghatarozottan a napkozis nevelémunka elmélete hazankban
viszonylag kés6i fejlédésii. A napkozi otthonok halézatinak, a napkézi intézményi
terjedésének rohamos novekedését inkabb csak kovetni prébalhatta, de meg nem eléz-
hette. Ez azonban inkabb erénye, mint hibdja. A fejlédésnek ezt az objektiv mene-
tét koveti egyébként az alkalmazott pedagégia minden mas aga is.

A késéi indulas és a faziseltolodds ellenére a napkozi otthoni nevelémunkanak
hazankban igen kiterjedt és oly mértékben nagyszdmu irodalma van (médszertani sc-
gédkonyvek, dtmutaték; cikkek, tanulmanyok, dolgozatok, palyamukak, diplomamun-
kak, disszértaciok stb.), hogy az egyes neveld szamara, batran mondhatjuk, szinte at-
tekinthetetlen. Igaz, persze, hogy fundamentilis, a napkézis nevelémunka egész rend-
szerét atfogd elméleti munka, monografia, ha voltak és vannak is mar erre prébalko-
zasok, inkabb még a j6vé feladata: Ezt ~ a tovabbfejlédés szempontjabdl — tartosan
clodézni vagy megkeriilni nem lchet, nem szabad!

Ebbél is credhet, sokaknak, néha nem indokolatlanul, dgy tiinik, hogy a nap-
kozis ,,modszer- és eszkozrendszer” egyes utmutatisai, ajanlasai mintha éncélaak, néha
cgymadssal vagy mas helyes pedagdgiai feladatokkal és tdrekvésekkel ellentmondéak
lennének, ill. ,,a levegbben lognanak”.

A zavar és bizonytalansig f6 forrasa (vagy egyik fé forrdsa) — elméleti szem-
pontbdl mindenképpen ~ ez. Ezt eltakarhatja, hogy — véleményiink szerint — az el-
mélet és gyakorlat kolcsdnkapcsolatinak zavarai, a kdlesonds elégedetlenség érzete is,
ma elsésorban az aldbbiakban jelentkeznek:

— altalaban el6bb lesz valaki napkézis neveld, mintsem a napkézis nevelémunka kérdéseivel
¢és mddszereivel legalabb hozzavetdlegesen is megismerkedhetett volna;

— azt, ami a napkdozis szakirodalomban mar feltart és elvileg hozziférhetd is, kevesen ismerik;

— a szakirodalomnak a gyakorlé pedagégus szdmara viszonylag nehéz hozzaférhetésége (ala-
csony példanyszam, a megjelenés helyének teriileti szértsaga és sziik kisugarzasi lehetdsége);

~ a szakirodalomnak kiléndsen az elméleti jellegd, ill. ﬂyen ,»izd” munkai irant tapasztal-
haté tartozkodas;

- a sajat tapasztalatokra, az egyéni ,,empmara , esetenként csak a rutinra valé talzott ha-
gyatkozas, viszonylag gyenge adaptilasi készség és késztetés;

— az oriasi mértékd napkozis neveldi fluktu:icié ami szinte tartdsitani latszik azt az ellent-
mondast, ami az objektiv vagy csak latszélagos informaciéb8ség és a szubjektiv — valos vagy vélt
~ informaciohiany kozote fesziil.

(Természetesen, a felsorolas még oldalakra menéen folytathato!)

Az elmélet és a gyakorlat kapcsolataban lproblémékat jelenthet az is, hogy a cé-
lok-feladatok kérdéskorét még a nagyobb lélegzetii napkdzis modszertani segédkony-
vek is szivesecbben veszik adottnak, mindenki altal ismertnek. Sokszor csak utalnak
vagy visszautalnak masutt megtaldlhaté meghatirozasokra, megfogalmazisokra. Ehhez
kapcsolédik, hogy a napkdzis médszertani munkikban is - a pedagégia altalanos
fejlédéséhez igazodva — mind kevesebb a definiciokban megragadhaté normativ meg-
hatdrozis. A cél- és feladat-meghatirozasok mindinkdbb leiré jellegliek. Sajnos, szer-
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zbileg, szetkesztdileg vagy nyomdatechnikaila«7 nem eléggé kiemeltek. Megszokasbol,
rossz beidegzédésekbd! eredden sokan 4t is siklanak rajtal

A megszokas és rossz beidegzddések hatasaként jelentkezik elég élesen még ma
is a normativ jellegli kézikonyvek, a normativ jellegli modszertani dtmutatasok irdnti
erbs ,,igény” is. Sajnos, ebben lehet gybkere a gazdagodé tapasztalat-leirdsok értelme-
zési és alkalmazasi (adaptalasi) zavarainak, egyes utak, eszkdzdk, eljarasok, médsze-
rek fetisizaldsanak is.

Mindezeknek és egyiitt komoly része lehet abban, hogy a célok-feladatok, ezek
bsszefiiggései és rendszete — a napkézis neveldmunkaban is ~ ma sokkal kevésbé is-
mert, mint elvarhato.

Mégis a napkozis elmélet és napkézis gyakorlat kélesonkapcsolataban ol ki-
tapinthatd zavar és fesziiltségek pedagdgiai jellegii ereddit én, elsésorban, nem eb-
ben latom. Az igazi zavar forrdsait ag dltalinos pedagdgiai-syakmai felkésziliség, td-
jékozottsdg bézagai, bidnyossdgai miatt elodlléknak itélem. Bz okozza az adaptécios
nehézségeket is! Nem beszélve arrél, amikor nincs is mit adaptilnia a nevelSnek
a pedagogiai altaldnosbdl a pedagdgiai kiilsnoste (pl.: képesités nélkiili nevelgk). Ez
pedig a képzés és a tovibbképzés feladataira, erdsitésére, tovabbi finomitasira, az
onképyés jelentdségére és az erre valé késztetés fontossagira figyelmeztet.

A médszertani fesziltségforrasok masik eredGje nem a pedagdgiai altaldnos és
a kiiloén6s, hanem az altalanos és a konkrét sikjan jelentkezik. Ha helyileg vagy szub-
jektive a napkézis nevelémunka, ill. a napkozis tanulmédnyi munka céljat-feladatat
masban latjak, mint amire a mddszertani ajanldsok épiiltek, akkor ez nem — vagy
alig — hasznilhaté, S6t! Ha valahol a tanulméinyi munka feladatit kizarolag vagy
elsGsorban a hdzi feladatok elkészitésében 1atjak, akkor — és ott — sziikségtelen is az
elmélet, az elméleti és szakmodszertani ismeretek szélesitése. Ha erre valamilyen
formaban egyitlalan ,,igény” van, akkor ez alig tobb, mint praktikus szervezési ta-
nicsok és ajanlasok listaja. (Azonnal bevalthatd receptek!) — Az ilyen belyzetben, ill.
belycken, legalabbis tapasztalataink szerint, ennél tobbet ritkdn is igényelnek. Ké-
s6bb, persze, sokasodnak a ,,médszertani” gondok, problémak, és hibaztatjdk az el-
méletet, hogy ezek megoldasihoz nem ad vagy nem tud segitséget adni.

Mindezekbdl addédoéan, latszélag paradox médon is, a napkédzi otthoni nevels-
munka elmélete és. modszertana ma sokkal kisebb hatékonysiggal fejtheti ki hatasat,
mint az indokolt vagy éppen elvirhaté volna.

Ha a jovébe néziink, félmeriilhet, ki tud-e toeni ebbdl a problémahalmazbél a
napkdzis elmélet. Tudja-e hatdsit fokozni? Milyen utak, alternativik, stratégidk ko-
z6tt valaszthat? Melyek és milyenek a fejlédés, ezen beliil a kozoktatds és a kozokta-
tasi rendszer fejlesztésének és fejlédésének realis perspektivai hosszabb tivon, vala-
mint koézéptivon és rovidebb tdvon is? Kikre és milyen mértékben lehet szdmitani
mint ,szdvetségesekre” kivilrél is (pedagdgia, szakmédszertanok; képzés-tovabbkép-
zés; tanligyirdnyitas stb.) és belslrél is (iskolak, neveldk; innovacids torekvéseik és
ezek hatdseredéi stb.).

A fenti kérdésekre adandé valaszokkal Osszhangban, a napkézis nevelémunka el-
méletének — a tovabblépés, tovabbfejlédése érdekében is ~ egy sor tovabbi, ,szd-
kebb” tartalmu szakmai kérdéssel, problémaval és ellentmondissal kell szembenéznie
és megkiizdenie. Nébdny leglényegesebb ezek koyil:

@) Ha clégségesen dsszhangban van mindazzal, ami a nevelestudomanyban mir ,,adva van”

(es szaporodik az ilyen prébalkozasok szdma), akkor ez tulsigosan &ltalinos és terjedelmes, s az
egyes iskola, ill. neveld nem tud vele mit kezdeni. (Tovabbi lebontast kivan.)

&) Ha pedig nincs elégségesen osszhangba rendezve a neveléstudomany és az iskolai gyakor-

lat egészével, ill. csak részfeladatok, napi problémak valamilyen lehetséges megoldasira osszponto-

sitja figyelmét, akkor kénnyen kiszakadhat a célok (feladatok), tartalom és médszerek egymassal
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szoros kolcsonkapcsolatban levd rendszerének egészébél. A részfeladatokra és részmegoldisokra
tett ajanldsai nem, vagy nem clégségesen szolgaljdk az iskolai nevelés céljanak és £6 feladatainak
elérését, zavarhatjak azt, s6t keresztezhetik is.

¢) Végil, de nem utolsé sorban: Kinek, kiknek széljon a napkozis nevelémunka elmélete,
modszertana? Kézenfekvonek latszik a vilasz: — a napkozis neveldknek! Am, ha - példaul —
a tanulds tag értelmezésébdl adédé feladatok jobb megvaldsitasat kivanja szolgalni a tanéran ki-
villi neveldmunka, a napkézi otthoni munka feltételei kozdtt, ez sziikségszerGen érinti a célok-
feladatok-tartalom-médszerek vonatkozisiban az iskolai nevelémunka egészét, a tandrai és tandran
kivili munka egységben kezelését. Ez pedig mar jéval tdlmutat a napkézis nevelsk korén s azo-
kon a tennivalékon is, melycket az iskola és a tarsadalom a napkozis nevel6ktdl joggal elvar.

Egyelére, talin nem megalapozatlanul, Ggy tlnik, éppen ez utolsé kérdés, ill.
ellentmondas felolddsa vonatkozasaban varhaték a legtobb reményre jogosité valtoza-
sok (egésznapos nevelés korszerli értelmezése; a neveldiskola fogalmi jegyeinek kris-
talyosoddsa és a neveldi koézgondolkodasra s az iskolai gyakorlatra valé hatdsa; az
ebbe az irdnyba mutaté iskolai innovaciés torekvések és hatdsuk stb.). Mindez, ter-
mészetesen, egy hosszabb folyamat eredménye lehet. Addig is, persze, nem kevés fel-
adat harul a ma iskoldjara s benne a mai napkézis nevelGkre is!

Osszefoglalds, kévetkeztetések, tennivaldk.

A nevelés-oktatds tervében szereplé tanuldsfogalom és csak a hazi feladatok tei-
jesitésére irdnyulé napkoézi otthoni tanulminyi munka széles kiterjedésti gyakorlata
szembesitésének van néhiny megszivlelendé — s magin a napkozi otthoni tanulmanyi
munkan tdl is mutaté — tanulsiga. Ezek:

1. A napkdzis tanulmanyi munka alacsony hatékonysidginak f& osszetevsi kozott
- elsé helyen — a célok és a f8 feladatok helytelen, téves értelmezése vagy rossz helyi
kitizése, ill. a célok megvaltoztatasa 4ll. E viltozatok kiindulasi alapja és motivuma
kilonbozs. Mindegyik kézés jegye azonban a célvaltoztatas, céltorzitis. Ennek leg-
altalanosabb forméja: a hézi feladat-kozpontisig, a hazi feladatok maradéktalan és
megfeleld (j6) elkészitése biztositasanak kizarélagos célla tétele (vagy valdsa).

2. A hazi feladat-kézpontiisdg — az indité motivumoktél figgetleniil — a napko-
zis tanulmanyi munkat sziikségszertien zsakutcaba tereli, ill. tartésan kényszerpalyan
tartja, Kovetkezménye, negativ eredménye: a napkozis tanulék személyisége nem fej-
lodik elégségesen, ebbél eredéen (ill. mert!!!) nem tanulnak meg eredményesen és
6nalléan tanulni (esetenként mar nem is akarnak). E veszteség a célvaltoztatss, ill.
a céltorzitas legnagyobb veszélye!

3. A célokkal valé foglalkozasnak, a célok és a gyakorlat, ill. a célok és az
eredmény szembesitésének nagyobb rangot és teret kell adnunk az iskolai neveld-
munka korszer{isitésében 4ltaldban, a napkézi otthoni nevelémunkaban pedig kilons-
sen. Igy ez olyan jelentds szabalyozéva valhat, mely hatékonyan segithet mind az
eredményeknek a célokhoz valé jobb kézelitésében, mind a célok (feladatok) fino-
mitasaban, sziikségessé valhaté korrekcidjaban.

4. A célokkal vald foglalkozasnak nagyobb teret kell adni a pedagdgusképzésben
is (szakmédszertanok), kiilondsképpen pedig a tovabbképzés keretében. Gyakorlati
iranyd csiszolast kivannak ennek mddszerei, eljarasai. Ugyanez vonatkozik a tanulds-
fogalomban megjelend céltartalmakra, kibontisukra és — az életkornak és a tantargyak
- sajatossagainak megfelel6 — megkozelitésiikre is.

5. Fejleszteni, ill. erésiteni kell a napkézis nevelémunka elméletét, az elmélet és
a gyakorlat (a napkézi otthoni nevelémunka) kolcsonkapcsolatit, az elméletnek e
gyakorlat pozitiv befolyasolasara, alakitdsara kisugarzé hatdsit. Ma ez a hatas, ill.
kolcsonkapcesolat — kiilénbozé okok, koztik az elmélet belsé rendszertani gyengeségei
és bizonytalansagai miatt is — elégtelen.
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Ezzel 8sszefiiggésben ujélag attekintést kivdn a napkoézis nevelémunka egész el-
mélete, kiillondsképpen pedig a napkozi otthoni tanulminyi munka modszertana (cé-
lok-feladatok-tartalom-eszk6z6k-médszerek jobb Gsszerendezése).

6. A napkoézis neveldk teljes korére terjedéen (s azon tilmutatéan is) el kell fo-
gadtatni, ill. folyamatosan tudatositani kell, hogy a napkézis tanulmanyi munkiban
(is) a cél, a f6 feladat: a tanuldk személyiségének, értelmi, érzelmi, erkolcsi erdinek,
belsé motivumainak fejlesztése (nem pedig a hizi feladatok maradéktalan teljesitése,
ill. ennek biztositdsa). Ehhez hozziteendd: 2 hazi feladatok teljesitése nagyon fontos,
elementdris feladat, de ez csak eszkozi jellegii!

A tovabbképzés lehetdségeit is felhasznilva, fel kell oldani azt a latszélagos el-
lentmondast, hogy a személyiség fejlesztése érdekében eme eszkozi jellegi tényezd
»feladat jellegd” tényezéként is megragadhaté (a cél- és eszkdzrendszer dialektikaja).
A részcélokat, ill. a célok elérését eldsegitd feladatokat végceélként tekinteni azonban
sulyos — a pedagégiai gyakorlatban nehezen korrigilhaté — tévedés.

Az iskolai — és benne a napkozi otthoni tanulminyi munka korszerdsitése sok
iranyboél, s6t egyszerre t6bb irdnybél is torténhet. Valés eredmények elérésében azon-
ban csak akkor reménykedhetiink, ha ez — az igazi célnak megfelelden — a novekvd
gyermek személyiségének fejlédésében, alakulasiban, a maga és a tarsadalom javit
szolgalva, mind harmonikusabban testet is 6lt.

Es a szembesités ~ ebbél az irdnybél is, a napkozi otthoni tanulmanyi munka
terén is —, mindenképpen a kezd6 lépések egyike, s aligha hiabavalé.
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