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Az alkotas mint terapia

A XVI KERULETI NEVELESI TANACSADOBAN MUKODO
KEPZOMUOVESZETI SZAKKOR TAPASZTALATAIBOL

A konfliktusmentesség és a személyiség egysége elérhetetlen idealok a kulthr-
cmber szamara ... A neurdzis az az ar, amit az emberiség a civilizacidért fizet — irta
Anna Freud 1968-ban. Kepes Gyorgy szerint az egyént osszeroncsoltak formatlan vi-
laganak szilankjai, ,,s képtelen arra, hogy rendet teremtsen fizikai és pszichikai igé-
nyei kozétt”. Am ,,Minél clvisclhetetlenebbek a jelen lehetéségei és a mult tilhala-
dott formai kozotti ellentmonddasbél fakadé fesziiltségek és terhek, annil er8sebb a
kényszer, hogy életiinkben a jelen tavlatainak megfeleléen 1 egyensulyt teremtsiink”.

Magyarorszagon ma ezek a megallapitisok tarsadalmi szinten til pesszimistak,
nem ¢érvényesek. De ha a tirsadalom legkisebb sejtjét, a csaladot tesszik mikroszkép
ala, az atmeneti kor valsaga, a kdosz, a tisztazatlan kérdések, az egyes embereket
visszahizo miltbéli maradvanyok lathatéva valnak. A csaldd kiegyensulyozatlansiga,
a nemzedékek kozotti ellentétek, a pénz utani gyilkos hajsza, az alkoholizmus, szno-
bizmus stb., stb. a gyerekben, a helyét nem talald, izgiga és agressziv gyerekben
nyilvanul meg. _

Osztalyaimban allandéan 15-18%/¢-ra tehetd a neurotikus vagy rendkiviil gyénge
idegzetli gyerekek aranya — irja egy budapesti pedagégus csaknem masfél évtizeddel
ezeldtt. Az eltelt évek alatt ez az ardnyszam nem csokkent, inkdbb nétt. Ezek koziil
a gyerekek kozil keriilnek ki azok, akik agresszivitisukkal, 6rokos nyugtalansagukkal ala-
posan megnehezitik a tanitast egy-egy osztalyban. Csavarognak, ongyilkossagi kisérle-
teket kovetnek el, valamilyen médon felhivjdk magukra a figyelmet. Ezeknek a gye-
rekeknek az elviselhetetlensége, még a brutalitdsa is tulajdonképpen segélykialtas,
kapcsolatteremtési kisérlet a tobbi emberrel, az egyetlen, amire még képesek. A kozo-
nyos feln6ttvilagbdl a tordédést, a szeretetet akarjak igy kicsikarni, ha nem is tudatosan.

A nehezen nevelheté tanulok egy részénél csaladi, kornyezeti okokhoz enyhe
idegrendszeri kdrosodas is jarulhat — ad még pontosabb képet ezekr6! a gyerekekrdl
a pszicholégus, Késané Ormai Vera. A kedvezdtlen csaladi kériilmények a szociali-
zalodasi folyamat korai zavaraihoz vezethetnek. Megromlik a gyerek viszonya tarsai-
hoz és a felnéttekhez. Erzelmi labilitas, szorongis, az ,.énes” torekvések feleréso-
dése, agresszivitas, félelem alakul ki, vezetd helyet foglal el az 6nértékelés zavara.
A gyercknek a csalddban és az iskolaban kialakult kedvezdtlen helyzete, kirekesz-
tettsége, kudarcai szilarditjak vagy stlyosbitjdk a nem megfelelé jellemvonasokat.

Az agresszivitisra, a zavarkeltésre az iskoldban legtobbszor tiltdssal, biintetéssel
feleliink, ami csak ront a helyzeten, fokozott ellenillast valt ki. Ezek a kisiklott
sorsii gyerekek rendszerint nevelési tandcsaddkba keriilnek, ahol pszicholégusok pré-
baljak rendezni sériilt lelkivilagukat,

A gyermekkor néha csak a visszaemlékezésekben idilli, harmonikus idészak, a
normalis gyerek szamara is jelenthet ez bizonyos maganyossigot, kirckesztettséget,
titkos lazadasokat. Szépen vallanak err6l Szabé Lérinc Loci-versei, hiszen a nagy

miivész felndetként is képes a gyerek szemével latni. Err6l a maginyrol beszél egy
svéd kisfiu verse is:
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Gyereknek lenni azért rossz...

Gyereknek lenni azért rossz,

mert igazin sehova nem tartozol.
Persze, nagyon klassz,

hogy derék sziileid vannak

és egészen tiirhetd testvéreid

— ha vannak -

nincs semmid, amit magadnak valasztottdl.
Van egy klubunk,

Sten meg én vagyunk a klub,

de kett6héz tartozni nem elég.
Néha levelet irok magamnak,

cgy régi bélyeget nyomok ri,

és bedobom a levélszekrényiinkbe,
hogy a tobbiek azt higgyék,

van valakim, aki csak az enyém,
és akird! 6k nem tudnak.

Fokozott a magany a sériilt, nehezen nevelheté gyerek esetében, még ha banda-
vezérként 1ép is fel az iskoldban, hogy ellensilyozza ezt. Nehéz feladat a szorongi-
sok gorcsée feloldani, a gatlasokat lekiizdeni, kibékiteni 6nmagukkal és a tarsadalom-
mal az elvadulni késziilé emberpalantdkat, ha csak heti néhany 6rds beszélgetés all
a pszicholégus rendelkezésére. Olyan élményekre van sziikségilk ezeknek a gyerekek-
nek, ami megerdsiti 6ket abban, hogy nekik is sikeriilhet valami. Archimédeszi pont
lehet egy sikerélmény, amibe kapaszkodva el lehet indulni lassan félfelé, egyensilyt
taldlni valami konkrét munkédban. Ezért mikodik néhany intézetben, nevelési tanacs-
adéban képzémiivészeti szakkor, timogatva a gyermekvédelmi munkat. Igy kaptam
lehet8séget én is, hogy a XVI. keriileti nevelési tanicsadéban nehezen nevelhetd gye-
rekekkel foglalkozzam.

Mi szabhatja meg, mi befolyasolhatja egy ilyen szakkoér tematikajat?

A sikerélmény csak a gyerek és a sziilé feldl nézve elsédleges szempont. Az in-
tegracid, tervezés, formaadas jelszavait kindlja gydgyulasul Kepes Gyorgy a tarsada-
lomnak. A latds a tdjékozédas eszkdze, az események térbeli megitéléséé és elrende-
zéséé, a vizualis képnyelv segitségével szimbolikus rendet teremt lelki és szellemi ta-
pasztalatai kozott emberi szféraban is a méyész. A tandr altal irdnyitva egyszeriibb
formaban ezt teszi a gyerek is. A latds nem biolégiai folyamat, alkotds, teremtd
tevékenység. A képzOmiivészeti nevelésnek, egy képzémiivészeti szakkér munkajanak
az esztétikai vonatkozdsai is részt vesznek a személyiség alakitisdban, de alapozd
szerepe, — mint rajzordkon is —, a gondolkodasra nevelésben van. Megitélni, megfi-
gyelni, valasztani, dsszehasonlitani, Atalakitani, elhagyni, elvonatkoztatni —. elsésorban
ezek a tevékenységek meriilnek fel, ha valaki rajzol vagy fest. Az a gyerek, akit
megtanitunk arra, hogy rendet teremtsen a papiron szinek és formdk kozott, képes
lesz arra is, ha lehetSséget kap, hogy rendet teremtsen 6nmagiban, énmaga és a vilag
kozott. .

Az idealis szakkérvezetd egyes pszicholégusok szerint nem képezi a gyerekeket,
nem foglalkozik veliik, csak jelen van, nem kezdeményez, csak kérdésekre valaszol.
(Vekerdy Tamas: A lathatova tett vildg, 1979. Katalégus.) A gatlastalan onkifejezés,
az egyén kiszabaditdsa korlataibél, felszabaditisa — j6l hangzik, csillogé; izgalmas
munkékat kaphatunk egy darabig, de ez az 4t nem vezet sehovi. Ha a gyereket ma-
gira hagyjuk, csak latleleteket kapunk, Nem képes sokdig tokéletes fiiggetlenségben
dolgozni, ha nem kap a felné6ttd! inditisokat. Ha ez elmarad, a rajz csak idé6toltd
jatékka valik. A tanar partner, szévetséges a kozos munkdban. Persze, ennek a mun-
kanak jatéknak is kell lennie a gyerek életkori sajatossigainak megfeleléen. Hiszen
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a jaték nem mds, mint bizonyos képességek elsajatitiasa feltételes szituacioban végzett
edzés utjan, a mivészet pedig a vilag Gjraalkotdsa, megismerése feltételes szituaciék
révén. A jaték olyan, ,,mintha munka”, a mdvészet, ,,mintha élet” lenne - irja

J. M. Lotman.

Nem elég, ha a gitak lerombolasihoz hozzasegitjiik a gyereket, épiteni is tudnia
kell. Sokak szdmara a kreativitds kifejlesztése személyes kifejezésre valé neveléssel
azonos. Azonban semmiféle kifejezési képesség sem helyettesitheti az ismeretet és ta-
pasztalatot, ami valamilyen targy létrehozisihoz kell.

Az egyéneket olyanokka kell formalnunk, hogy képesek legyenek a sztereotip
gondolatok elleni lazadasra, ugyanakkor az ehhez sziikséges eszkozoket is rendelkezé-
siikre kell bocsatanunk, kiilonben a ldzadds merS formasig marad - irja Thomas
Maldonaldo. (A Bauhaus. Bp. 1975: 325. 1.)

A képz6miivészeti szakkdér munkajit alapvetéen meghatirozza a résztvevik élet-
kora. Az életkori sajatossagoknak megfeleléen mas és mas jellemzdi vannak a tanulék
alkotasainak, a tandr csak szintr6l szintre haladhat. Minden kornak a jellemzéi mel-
lett megvannak a maga szépségei is. Csak ezt a természetes fejlodést szem elStt tartva
dolgozhatunk, beliilrsl fejlesztve a gyerek képességeit, elvarasainkat a toérvényszerd-
séghez szabva,

Az eszkozdk, technikak kérdése osszefiigg azzal, hogy a gyerekek vizualis gon-
dolkodasat akarom fejleszteni, nem pedig a kéziigyességiiket. Az anyagok artisztikuma
latszateredmények elérésére csabithat, feliiletességbe visz. A gyerek szdmara viszont
nem mindegy, hoz-e neki sikerélményt a foglalkozis, vagy sem. A leggyorsabban ered-
ményt hozo technika a festés. Minél kisebb gyerekkel dolgoztatunk, annil nagyobb
papirt és annal vastagabb ecsetet kell keziikbe adnunk. Csak temperival érdemes
festeni. Halds alap a szines dekordciés karton is, a gyerekek szivesebben
valasztjdk, mint a fehéret. Ha nem hasznilnak ceruzit, csak vastag ecsetet, a rajzo-
lasnal meglevé motorikus gatlas feloldédik, a kis részletek onkénteleniil lehullanak.
A gyerek megérti, hogy nem kell annyira ,élethiinek” lennie, amit létrehoz, szaba-
dabban teszi fel a szineket. A nagy méret magaval hozza, hogy csak fiiggéleges sik-
ban dolgozhatnak, fekve attekinthetetlenné vilik a felillet. A nagy feliiletek és a
korlatozott id§ kollektiv munkéra hiv fel, ami mindig termékeny. A dinamikusabban,
gyorsabban alkalmazkodé gyerek j6l hat merevebb, zArtabb tarsira, a k6zos munka
baritokka teszi a kezdetben egymastél idegenkedéket.

Ha a témavalasztist a gyerekre bizzuk, elembertelenedett képet kapunk, élet,
mozgas nélkili tankot, repiilégépet, karicsonyfat ajandékokkal, de szilék és gyerekek
nélkiil, személyteleniil jénnek a sémak. Egyesek képtelenck arra, hogy élénk, vidam
hangulatu képeket fessenek. Hogy a gyerek szinalkalmazasa nemcsak az eléjiik rakott
festékektd] figg, az egy ilyen csoport foglalkoztatisanal igazolédik be nyilvanvaléan.
Van, aki csak a barnat, sziirkét valogatja, a masik kisfii keze alatt a deris 4larcos-
balnak indulé kavargé foltokbdl rovid idé alatt lila és kék esdben 4z6 utcai vereke-
dés lesz. Nem tudnak elképzelni valamit, nem tudnak jatszani, némelyik szinte arra
is képtelen, hogy megmozduljon. Elébb el kell, hogy jitssza, hogyan kapja el a lab-
dat, dobja a hégolyét, az 6sszes mozdulatot, amit majd Abrizol. Az alkotéteveé-
kenységben valé gyakorlas lesz az alapja képzeletiik fejlédésének is.

A tanul6 alkoté képzomibvészeti tevékenységének elinditisahoz fontos, hogy von-
z6 témit taldljunk szdmdra, bar feladatunkhoz a téma csak triigy. A gyerek, mikor
individualis ,,bels6 modelljét” keresi a téma kifejezéséhez, a képzémiivészeti probléma
megolddsaban beveti teljes mértékben minden értelmi és akarati képességét, vala-
mennyi eddigi ismeretét és tapasztalatit a képzémivészeti formaval és technikéval
kapcsolatban. Az altaldnos képzetnek olyan tartalmat és jelentést kell adni, amely
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lehetévé teszi a kép és a kifejezés értelmes megszervezésének elkezdését (Anton
Macko).

A szakkoéri munka bevezetbjeként a problémds gyerekeknél 4altaldban az tGn.
foltbalatasi” feladatot hasznilom fel. Szineket kennek a prébapapirjukra, lenyom-
tatjdk egy masik rajzlapra, és a nyomtatdssal kapott foltokba megprobalnak bele-
latni valamit, ahogy elnézi az ember a fal repedéseit, nyaron a felhket. Webres
Sandor szép gyermekverse, 4 Déli felhdk segithet, ha a gyerekek nem tudjdk meg-
érteni a feladatot.

Eldl tszik Mog kiraly,
kétagl az orra,

feje folott koronija,
mint a habos torta.

Fut mogéite a bolond — és egész meseviiag bontakozik ki a ,,vandorio felhd-
népet” almosan csodilé Katdka elétt.

A foltokat filctollal, tussal kiegészitik a gyerekek, egyértelmiivé teszik, cimet is
adnak nekik. A kovetkezd foglalkozdson mesét irnak a rajzukrél. A feladat segit
abban, hogy a beidegzédott sémaktol fiiggetleniil, szabadabban dolgozzon a gyerek,
szinekben és formakban gondolkozzon. Fantdzidja megindul, felszabadul a rajznal
meglevé motorikus gatlds, mert itt nem is lehet kévetelmény a valdsaghii 4brizolas,
pontosabban a latviny, ami a legtobb ember szAmara a rajzolas és festés értékmérd-
jét jelenti. A strukturalt hattér eleve artisztikus. Ez azonban mind kevés lenne, ha
az abrdzolas dtja nem lenne egyben az érzelmi kifejezésé is. Ezek a munkak foko-
zott mértékben vallanak a gyerek személyiségérél. Segit a gyerek problémdit meg-
ismerni. Féleg a mesében tornek ezek elé sokszor fiiggetleniil a képtsl. Ha a fogal-
mazas, ami a szavak nyelvén szél, konnyebben megfejthetd is, a rajz mindig maga-
sabb esztétikai kategériat képvisel, emocionélis nyelve mindig kézvetlenebb, &szintébb,
hevesebb, mint 2 szébeli, irasbeli kézlésé.

Az egyik kisfid ezt irja: ,,Volt egyszer egy 16, és meglitott egy masik lovat.
Osszeverekedtek, és eltort az egyik lénak a 1aba.” — Tébb varidcié utdn sziiletett
meg ez a viszonylag kerek széveg, a kezdeti préobalkozdsokban még tobb az ijesztd,
tragikus elem. ,,Egy hegy, az meglatott egy masik hegyet, az meglatott egy szornyet.
Megijedt tdle és hivta a medvét...” A szdvegkép is tiikrézi a kezdeti bizonytalansa-
got. A kép rendkiviil dinamikus, a pozitiv és negativ formak ellentéte, a lazan
pontozott felilletek és a tomér fekete, sotétzold foltok kozotti fesziiltség driamaiva
teszi.

Jellemz6, hogy a zommel masodik osztilyosokbol allé csoport egy kivételével
mind allatalakokka egészitette ki a latvanyt. Ezek az allatok szimbolikusak. Az igazi
mesével ellentétben a gyerekek térténeteinck a vége altaldban rossz, a kifejezés altal
még nem tudott tirrd lenni problémain, 6nmagan, az 6t kérnyezd negativ atmoszféran,
de ez hozzasegiti a rendezédéshez. Igy Tamas meséjében, minden logika ellenére,. fel-
falja a réka a kakast, bir a rajzot csak a kakas tolti be. ,,A kakas elment vadaszni,
talalkozott a rékaval. Azt mondta a réka: Tudsz fira mészni? — felmészott a fara
és bekapta a réka.”

Egy nagyon jol tanulé kisldny irja: ,,Egyszer béka néni tanitotta az ebihalat.
Azt mondja az ebihal: Olyan j6 itt]! ~ Béka néni 6riilt neki, de annak is, hogy 6
j6 tanuld.” :

A lanyokt6él mar nyolc éves korukban sem idegen a lirai hang, irasaik érzelmek-
ben sokkal gazdagabbak, mint a fidk tairgyilagos elbeszélései. Nagyon szépen titkrozi
egy szétlan, zarkozott gyerek vilagra csodalkozasit Jutka irdsa: ,,A tehén csak tdgy
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nézte a viragokat. Es a felh6n csak tigy csodilkozott. Repiilt tovabb az égben. Aztin
a felh6k ko6zott megint talalt valamit, csillagot. Aztdn egy masik szép virdgot. Aztin
:madarakat és sok szép galambot. Aztin kék, zéld, sirga, fehér, fekete, piros csilla-
got.” — Erdekessége, hogy a képen csak a rézsaszines lila és a zold kialonbdzé to-
nusai szerepelnek, ebbdl a kiegészité szinparbél a szivarvany osszes szinét kibontotta.

Sok mai pszicholégus jutott arra a véleményre, hogy a rajzok és festmények °
mint spontin megnyilvanulasok feltirjdk a gyerek adott pillanatban uralkodé érzé-
seit és érzelmeit, de ugyanakkor a személyiségként ismert, mélyebben fekvé és tartds
sajitossdgokat is (Harris), de ezeknek az olvasidsa nem koénnyii a pszicholégus sza-
mara sem. A neveld tevékenységét, a gyerekrsl szerzett ismeretek csak szolgilhatjak,
de nem iranyithatjdk. Minden érdekessége mellett a szakkdér szamara a feladat 1é-
nyege az Gszinte, sémaktol mentes képalkotds, a felilletek artisztikumabél egy kis ize-
lité és a képzelet megdolgoztatasa.

Mivel taplaljuk ezt a frissen tAmasztott érzékenységet? A vizualis kifejezés mi-
lyen teriileteire vezethetjiik be a gyereket ennek a specialis szakkornek a munkajiban
gy, hogy ne romboljuk szét sajitos alkotdsi médjat? Hiszen a gyerek a valésighoz
igazodik, de ugyanakkor belsé mintit is kovet, amely minden izében érzelmileg és
hangulatilag szinezve adja vissza a kiilvilagot. A gyerek vilagiban rend van. Ha az
aranyok, szinek kiilonboznek az altalunk latottaktdl, ez azért van, mert ezeknek ér-
zelmi értékiik van. Kifejezi a kiilvilaggal valo kapcsolatait, érzelmeit a rajzok targyan
keresztiil. Alkalom szidmara a festés, hogy gondjait kifejezze és megszabaduljon téliik.
A szakkori munka kezdetén 6nallé képei még szegényesek, mert a mondanivalét csak
részben adjak vissza, dbrdzoldsi szdndékat keresztiilhtizza technikai iigyetlensége. Nem
szerkeszt, csak felsorolja, egymas mellé teszi a dolgokat, nem tud élni a szinck erejé-
vel, nem ismeri az anyagokat. Képes lesz gondolatait kifejezni, ha megtanitjuk a ki-
fejezés eszkdzeire. Ugy, hogy élményt jelentsen szamdra ez, hiszen a gyermeki kifejezés
cszkbzei az érzelmi anyag béviilésével is egyiitt fejlédnek. A formalis anyag mindig
egyenes aranyban van az emocionalis tartalommal, hiszen a gyerck azért alkot, hogy
kifejezze magit.

A festészetben az érzelmek hordozéja a szin. A szineket egy feliileten meg kell
komponalni, helyiiket meg kell szabni, hogy értelmesen megszélaljanak. A szin és a
kompozicié az a két teriilet, amivel foglalkoztunk, a képalkotis, ami a kisgyerek sza-
mara mindig jatékot is jelent. A szin és a kompozicié szerepét a gyermekmunkakban
kiemeli Al Hurwitz is, mert meghatirozzdk az abrazolast, nem véletleniil olvashaték
ki bel6liik legkonnyebben a személyiségre jellemzé vonasok: ,a félénk, szégyenlés
gyerck olyan szineket valaszt, melyeket az extrovertdlt elkeriil, a patolégiasan félénk
gyermek pedig tendenciézusan elhagyja a szineket. Az agresszivitis gyakran firkalt,
kaotikus formakban nyilvinul meg, depresszi6 tikrozédhet a papirvalasztasban is
(tobbayire kis alaki papir)”’. A sok iires feliillet kisebbrendiiségi érzést, maganyossa-
got, szorongast is jelenthet. Ha a gyereket megtanitjuk egy feliileten elrendezni mon-
danivaléjét, a sikeres munka 6rome feltétleniil nagyobb énbizalomhoz segiti. Aki biz-
tosan all a laban, koénnyebben beilleszkedik tirsai kézé is. A transzferilédas képessé
teszi 6ndllé munkdra mas teriileten is, hiszen a képzelet és a gondolkodss irinyitja az
ember egész életét.

A szinek mar az iivegekben vagy a tubusokbél a prébaparirra nyomva élményt
jelentenek, felkeltik a gyerek érdeklédését. Kosztolanyi Dezsé A szegény kisgyermek
panaszai cimi ciklusanak egyik darabjaban ir errél a szin-mamorrél, amire az impresz-
szionizmus kiilongsen érzékeny volt: ,Hs akarok még sok masszinii tintit, / bronzot,
eziist6t, zoldet, aranyat...” (Mostan szines tintdkrél Almodom).

A gyercknek meg kell tanulni, hogyan binjon a szinekkel. Megfigyeli, milyen a
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szin hatdsa tisztan, milyen valtozasok torténnek, ha keverjik &ket, milyen ellentétek-
b6l épiil fel a kép. A vazolis mindig ecsettel torténik, igy a vonal és a folt valtako-
zasit, a vonal szerepét is megismerik az ecsetrajz révén. Ugyancsak ezt szolgilja a
krétarajz. Fekete papiron rendkiviill eredményes pasztellkrétikkal dolgoztatni, gyors,
szép harmonikus a szinskaldja, csak a rogzités okoz problémékat. A kiilonb6zé zsir-
krétak dekorativ abrazolasmédot sugallnak eleve, visszakarcoldsuk, egymas folé réteg-
zésiik sok tanulsiggal szolgal.

A szinekkel jatszani is lehet és kell is, egy csomé szintanulmanyt, szinkompoziciét
alkottunk, izlelgetve a szirke, sdrga, lila, rézsaszin szavat, hatisat. Utélag kerestek
hozzajuk cimet, szavakra forditottdk a szinek mondanivaléjat. Tetszélegesen felbon-
tottak a feliiletet szabadon kacskaringézé, ivelé vonalakkal, de a kapott részek szin-
beli megoldasanal mar igyelniik kellett, hogy a kép egyensilya fel ne boruljon. A
festéket folyattdk, nyomtattik, frocskolték, a szines tust fijtik, mas és mdas hatdsu
faktirak jottek létre. Terimészetesen a tempera, a viaszkréta vagy pasztellkréta hasz-
nalatat, az anyag kovetelményeit is meg kell ismerniiik ahhoz, hogy baani tudjanak
vele. A technikat a gyermeki kifejez8készség szolgalatira rendeljiik, hogy konnyedén
megnyilvanulhasson mondanivaléja.

Az elrendezés, a feliilet betdltése, egyensulya akkor sem szorul hattérbe, amikor
clsdsorban a szinckkel foglalkozunk. Kiiléndsen alkalmasak kompoziciés problémak
megoldasira a montazstechnikdval készitett munkak, hiszen van lehetéség a valtozta-
tasra, dtrendezésre. Fekete kartonon készitettek lepkegyiijteményt ugy, hogy mindenki
kulon-kiilén rajzolt krétaval egy-két fantazia-lepkét, majd kivagtik és kozos munkaval
elrendezték az cgész feliileten, mielétt ragasztasra keriilt volna a sor. Ugyanigy késziilt
a jelmezbal is. ‘

Szétvagtunk régi naptirakat, kevésbé sikeriilt rajzokat. Nagyon érdekes feladat
textilt szétvagdosni, szines darabkait kiilonb6zé szempontok szerint valogatni, viligos
¢és sotét, hideg és meleg szinek stb. A szines foltokbél 4j képek szilettek, erds, vira-
gok, mulatsigos figurik.

A téma mindig csak iiriigy, kozvetits a gyerek felé. En-es témakat kovetel az
I, II. osztalyosok életkori sajatossag rendszere (Kirindulisok az &szi erdébe, En és
a kutyam stb.), mig a nagyobbak szivesebben festenek varostromot, vitorlisversenyt,
meccset. Mindig rugalmasnak kell lenniink, valasztisi lehet8ségeket kinalni, elénybc
részesiteni a gyerek otleteit, csak a giccset, az iires sémdikat kell rogton induldsnal
leallitani.

Egy negyedik osztilyos fia elészér csak autét akart rajzolni. Megbeszéltiik, hogy
helyette egy nagyon forgalmas ttvonalat dbrazol, a Veres Péter utcat, ahol maga is
megfigyelhette nap mint nap az auték aradasit. A sok autd visszaaddsa téri problé-
mat idézett telS, a sikjellegli munkan takarissal, a tér legegyszerlibb jelzésével fejezte
ki az egymds mogottiség problémajat. Egy szin helyett sok szin keriilt a papirra, ra-
gyogasukat felfokozta a fotékarton alap sotétje. A szineket a gyerek kénytelen volt
ellenpontozva felrakni, hogy a formakat értelmessé tegye. Az ellentétek megmozgattak
a feliiletet, életet, fesziiltséget vittek bele. A formak leegyszerlisddtek, a vastag ecset
nem tette lehctévé, hogy foéldsleges részletformakkal megbontsa a tomor szinfoltokat.
Igy, bar latszélag kevéssel gazdagodott Adam elképzelése, mégis rakényszeriilt, hogy
cgy séma mechanikus ismétlése helyett kompoziciés és szinbeli problémdkat oldjon
meg, emlékeznie kellett Atélt, latott dolgokra, megfigvelések sokasigat kellett gondo-
lati munkdval megszlrni, talakitani, fantizidjat kellett igénybe vennie, hogy a szi-
neket feltegye, elrendezni megint csak a.gondolkodis révén lehetett. Ez mind nem
tudatos a gycrckben, nem is lehet az, de a munka megbeszélésekor, utdlag, meg-
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vilagithatunk osszefiiggéseket, melyek rejtve megmaradnak, lappangva tovabb élnek,
és tranyitjdk a gyereket munkajdban.

Szép képek sora sziilethet a szakkordon, de a sériilt gyerek apja tovabhra is
iszik, lakasgondokon, problémakon, a sziil6k avult nézetein nem tudunk valtoztatn:.
Segitett-e hat a képzémiivészeti szakkor ezeknek a gyerekeknek a sorsan, vagy csak
egy litvanyos kidllitis 6r6mét nyujtotta végil is, néhdny elismerd szot, egy doboz
festéket vagy konyvet, és minden marad a régiben? Ha arra nincs is méd, hogy
a gyerek egész életét, kornyezetét megvaltoztassuk —~ ami gyokeres javulast hozna -,
azért mégis a gyerekben valtoztattunk valamit. Kapott egy rejtett energiatartalékot,
ami élni segit, egy képességet, ami alkalmassi teszi arra, hogy ne passziv aldozatként
sodrédjon, hanem valtoztatni legyen képes, onmagat, a kornyezetét majd aktivan ala-
kitani, egy értelmes emberi életet alkotni, A képzémiivészeti nevelés igy a munkara
nevelést, a csoportos tevékenység altal a szocidlis nevelést, problémaanyaga folytan
a gondolkodasra nevelést is mozgositja az egyéniség fejlesztése érdekében.
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