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Az altalanos iskola évtizedel

Térténelemformalé esztendd volt 1945 a kézoktatis szaméra is. Egyrészt az eszmé-
Iés, az onvizsgalat esztendeje volt, masrésze elkezdddott a habort okozta rombolas
helyreallitisa és az 0j demokratikus tarsadalom, az uj koézoktatds alapjainak lerakasa.
A magyar tarsadalom élete nem folytathatédott ott, ahol 1944 8szén abbamaradt.
A valtoztatds igényét, gondolatit még a magyar polgiri progresszié képviselsi is val-
lottak, A korszak felvetett 1j kérdéseire valaszt keresve itja ezekben a hoénapokban
Révész Imre debreceni reformétus piispok, aki ideiglenesen a tiszdntili tankeriilet £3-
igazgatdja is: ,,Tisztan kell latni azt is, hogy a letiint, illetbleg az orszignak még meg
nem szallott részén is letlin6ben levé magyar bel- és kiilpolitikai rendszer folott mar
az cddigi események meghoztik a lestjté itéletet.”

A valtoztatds nemcsak az uj allamrendszer igazgatasi rendszerét, az alkotmanyossig
visszaallitasat jelentette, Gjra kellett gondolni a miivel6déspolitika intézményes rend-
szerét is. Ma mar kozismert, a koznevelés megijitisanak terve része volt évtizedekkel
korabban is minden demokratikus mozgalom és part programjanak. Ez nem valami
latvanyos valasztasi igéret volt, hanem annak az eotvosi gondolatnak a tovabbélése,
amely azt vallotta, hogy az orszdg felemelkedése elképzelhetetlen a népoktatis re-
formja nélkil. A felszabadulds elsé napjaiban ezért keriilt napirendre a koézoktatis re-
formja, az altalanos iskola megteremtése,

Az altalanos iskolarél negyven év alatt sokat vitatkoztak, sokat irtak — polcokat
betolts konyvek jelentek meg, fennkolt méltatisokkal és elmarasztalé kritikakkal.
Gyakran visszatéré kérdés, érdemes volt-e akkor létrehozni, masok szerint még ma
sem teljesitettitk az 1945-ben elhatarozott célkitiizéseket. Az elmilt évtizedek sok kér-
désre vilaszoltak, térténelmi adalékokkal és statisztikai adatokkal is szemléltethetd az
a folyamat, amelyben az &ltaldnos iskola joval meghaladta 6nmagit, s a fejlédés az
orokole és tjraéledt ellentmondasokkal egyiitt pontosan kévethetd.

ALTALANOS
ISKOLAK, OSZTALYTERMEK, TANULOCSOPORTOK, TANEROK ES TANULOK SZAMA

i Iskolak Osztalytermek Tanulécsoportok Tanerék Tanulék
Tanév szama szama szama szama szima
1937/38 7 296 .. .. 26 017 1 096 048
1945/46 7 440 17 442 20 655 24 724 1 096 G50
1946/47 7 380 .. .. 32 930 1099 550
1047/48 7 497 21 559 .. 33 142 1126 624
1948/49 6 202 ' 21924 30 015 35 203 1 188 056
1949/50 6 205 22 451 30 234 35 041 1202 057
1950/51 6185 24 723 31459 35 248 1229957
1951/52 6156 24 896 32 277 38 089 1205 173
1952/53 6 102 25 116 33 402 39 869 1 196 043
1953/54 6108 25 434 34 764 43 108 1 203 346
1954/55 6 168 25 998 36 786 45 955 1 207 455
1955/56 6 220 26 gos 38404 50259 1226 200
1956/57 6273 27 343 39 597 52214 1 255 001
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R Iskolak Osztalytermek ' Tanulécsoportok Taner6k Tanulék
Tanév szama szima | szama szama szAma
1957/58 6291 28 054 41032 53 667 1259114
1958/59 6314 28 690 41 616 55 056 1 268 650
1959/60 6 322 29 550 42 255 56 449 I 314432
1960/61 6 307 30 155 42 763 57 290 I 392 369
1961/62 6 261 30 791 43 478 58333 1 444 543
1962/63 6 220 31147 44 109 59 921 I 472 743
1963/64 6162 31 529 44 518 61 518 1 468 683
1964/65 6 105 31 570 44 473 62 108 1445 124
1965/66 6 036 31 711 43 949 62 167 1413 §12
1966/67 5954 31 680 43 323 62 241 1 380 286
1967/68 5 866 31 694 42 880 62 340 1331079
1968/69 5 771 31652 42 315 62 523 I 254 745
1969/70 5 626 31539 41 899 62 834 1177887
1970/71 5 480 31520 41 527 63 125 I 115993
1971/72 5351 31 630 41 399 63 432 1 070017
1972/73 5 197 31955 41 286 64 004 1043 596
1973/74 4978 32557 41 243 64 6os 1032 786
1974/75 7736 32 243 41310 65 687 1039 586
1975/76 4 468 32 505 41 186 66 861 1051 095
1976/77 4214 32 949 41 192 68 425 1072 423
1977/78 4022 33 307 41 525 70 007 1 090 062
1978/79 3 856 33 816 42133 71 925 1 106 744
1979/80 3678 34 432 42738 73 469 1127904

A tablazathél is lathatd, hogy az 1945. évi helyzethez hasonlitva milyen kedvezd
valtozésok torténtek az altalanos iskolak ellatdsaban. Egy tanulécsoportban az akkori
53 tanulé helyett ma csak 26 tanul, egy neveld 44 tanuldé helyett csak 15-6t tanit. Tud-
juk, a statisztika gyakran nem fejezi ki azokat a valdsagos ellentmondasokat, ame-
lyek az oktatasi intézmények tényleges mikodésében jelentkeznek. A tartalmat, a miné-
séget csak a mivel6dési anyag Osszehasonlitisaval lehet valdjdban kifejezni. Ezért va-
lasztottuk azt a megoldast, hogy az altalanos iskola évtizedeit a tantervek valtozasan
keresztiil mutassuk be.

ALTALANOS ISKOLAK FONTOSABB MUTATOI

. Egy ) Egy ’ESY Eg): Egy osztilyteremre
Tanév iskolara  |osztélyteremre [:anuldcsoportral  tanerére juté tanulécsopor-
T - N tok atlagos szama
juté tanuldcsoportok atlagos szama
1945/46 147:4 62,9 §3.1 44,4 1,18
1950/51 198,9 50,5 39,7 34,9 1,27
1955/56 197,1 45,6 31,9 24,4 1.43
1960/61 220,7 46,2 32,6 24,3 1,42
1965/66 234,2 44,6 32,2 22,7 1,39
1970/71 203,6 35,4 26,9 17,7 1,32
1971/72 200,0 33,8 25,8 16,9 1,31
1972/73 200,8 32,7 25,3 16,3 1,29
1973/74 207,5 31,7 25,0 16,0 1,27
1974/75 219,5 32,2 25,2 15,8 1,28
1975/76 235,2 32,3 25,5 15,7 1,27
l976/77 254,5 32,5 26,0 15,7 1,25
1977/78 271,0 32,7 26,3 15,6 1,2
1978/79 287,0 32,7 26,3 15,4 1,25
1979/80 306,7 32,8 26,4 15,4 1,24
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Mar utaltunk ra, hogy egyes vélemények szerint az altalanos iskola létrehozasaval
addig kellett volna varni, amig az orszdgban az inflacié véget ér, és elkezdddik a gaz-
dasagi fellendillés. Az oktatasi kormanyzat 1945-ben két lehetdség kozott valaszthatott.
Az egyik: a kisérletezések, a vitak folytatasa, amelyek évekig is elhuzodhattak volna.
A masik: az alapkérdésekben valé allasfoglalds, a szervezeti keretek megteremtése
s az oktatas tartalmi kérdéseinek a tovabbiak sorin torténd eldéntése. A siirgetd, kény-
szerité koériillmények miatt a vallas- és kozoktatdsiigyi kormanyzat a masodikat valasz-
totta. A déntés — ha nem is volt problémamentes — végsé soron talalkozott a nevelék
¢és a széles kozvélemény egyetértésével, helyeslésével. Remélni lehetett, hogy az 1j isko-
larendszer megteremtése 6sztdnzéen hat — a sulyos gazdasagi viszonyok ellenére — a
targyi és személyi feltételek megteremtésére, folyamatos biztositasara.

Nem telt el egy esztendé sem az altalanos iskola megsziiletése 6ta, s elkésziilt az
clsé 1j tanterv. Tiz honap alatt, termékeny vita utan adtak ki. A tanterv készit6i az
,,egység” és ,mindség” kovetelményét tamasztottak a tantervekkel szemben. Az egység
kévetclményét a tanterv meg is valdsitotta annyiban, hogy az eddigi harom iskolatipus
eltéré tanterve helyett az altalanos iskolai tanulék szamara egységes miivel6dési anya-
got nyujtott.

A minéség kovetelményét mar nchezebben teljesitette. A rovid idé nem tette lehe-
t6vé jol atgondolt, kisérletileg ellenbrzote, teljesen korszerd tanterv készitését. Az okta-
tas-ncvelés céljaban, a tananyag valogatisaban és elrendezésében a ,koalicios nevelés-
tudomany” szitkségleteit és lehetségeit kovette, de mégis korszeriibb volt az el§z6nél,
és elbrelépést jelentett az altalanos iskola megvalésitasaban.

A tanterv egy U iskola szamara készilt, els§ vallalkozasként, ezért jelentett nagy
felelgsséget kiadasa. Készitése sordn olyan vélemény is elhangzott, hogy a tantervet
egy évre ideiglenes jelleggel adjak ki, és a tapasztalatok alapjan dolgozzak at és vég-
legesitsék, Ezt az eljardst az is indokolta volna, hogy — kiilondsen az 1j targyak ese-
tében — elézményekre nem tamaszkodhattak. Tobbszori modositds utin mégis a tanterv
végleges bevezetése mellett dontottek. A Koéznevelési Tanacs elnoksége 1946. majus
9-én mar a harmadik véaltozatot adta 4t a minisztériumnak, bar ez a -valtozat sem felelt
meg teljes mértékben az elképzeléseknek, mégis bevezetése mellett hataroztak.

Az altalanos iskola clsé 1) tanterve 1946 juliusdban jelent meg, s a mivelddési
anyag tartalma és szemlélete jobb lehetGséget biztositott a korszerdi képzéshez. A tan-
anyag sok 0j résszel egésziilt ki. Az irodalom tanterve is sok valtozast mutat az el6z6-
héz képest. Az altaldnos iskolai irodalom tanitisinak céljat korszerlien fogalmazta
meg, feladatanak 1. a helyes gondolkodasra nevelés igényét jeldli meg; 2. kiemeli a
hazai és kilfoldi népkoltészet oktatdsdnak jelentéségét; 3. hangsulyozza az olvasmai-
nyok miivészi szinvonalat. A hazai irodalom és a vilagirodalom remekeinek megis-
mertetését is fontosnak tartja. Ezek a régi tantervekben sokkal kisebb ardnyban sze-
repeltck A tanterv mell8zte a régi tankdnyvekben béven megtalalhatd ,erkdlesneme-
sit6” olvasmanyokat, irodalmi anyagot.

A torténelem tanitisa az 5. és 6. osztalyok tantervében olvasmanyokra és azok fel-
dolgozasara épiilt. Az olvasméanyok feldolgozasa készitette elé a tanuldkat arra, hogy
a 7. és 8. osztalyban elmélyiilten ismerkedjenck meg a magyar nemzet torténetével és
a vilagtorténelem eseményeivel.

A természettudomanyi targyak tantervi anyaga is korszerlibb lett. A matematika tan-
tervébe szamos 0j elem keriilt, tobb témaban tdlhaladta a korabbi tantervek kovetel-
ményeit. A koncentracié elvét is kdvette, s a tanterv megprobalt eleven kapcsolatot
teremteni a tobbi tirgyakkal, hogy a matematikit életszeribbé tegye. Az Altalinos
iskola matematika-tantervének kévetelménye a régi népiskola szinvonala folott, de a
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polgari iskola és gimndzium alsé tagozatanak anyaga alatt volt. A tanulok szimadra
a tananyag korszeriibb ismeretck szerzésére biztositott lchetdséget, de a maximalizmus
jelei mar az elsé tantcrvben jelentkeztek. A tananyag mennyisége minden targyban né-
vekedett. A tankonyvek terjedelmesebbé valtak. Ez megnchezitctte a tananyag elmé-
lyiile feldolgozasat és clsajatitasat.

Az 0j tantervben nagyobb helyet kaptak a termcszettudomanyos targyak. A hetedik
osztalyban a fizika 6nallo targy lett. Az elemi iskola tantervében csak ,természeti,
gazdasagi ¢s egészségi ismeretek”-ct tanitottak néhany fizika vonatkozasu részlettel.
Az altaldnos iskola tanterve az igényes fizikatanitis megvaldsitasira tett kisérletet.
A tanterv anyaga a fizika minden lénycgesebb, a miveltség megalapozasihoz fontos
témajat magaban foglalta. Az elsé fizikatankéonyv j6részt a gimnazium ITI. osztilyanak
tananyagat vctte at, de annal tobbet is adott. A talzott kovetelmény maximalizmust
credményezett. A tananyag kellé feldolgozisahoz nem volt elegendé a szorgalmi idé.

Az altalanos iskola tantcrve magas éraszamot biztositott a szabadon valaszthaté tair-
gvakra. A tanterv megprbalta kdvetni a tirsadalmi sziikségleteket. A tantervi célokrol
irja Kiss Arpad: ,,...az iskolat nem a tarsadalomto] elszakitottan gondoltuk el (ami
tudomanytalan is lett volna). Eppen az iskola és az élet olyan 4j kapcsolatinak ki-
alakitisan dolgoztunk, amelyben a gyermek az eddiginél kevesebb kényszer és foko-
zatosan mind nagyobb 6néllésig alapjan ismerheti meg és értékelheti a kériilétte Gj
fejlédésnek indult életet, abban mind nagyobb mértékben részesedik, és 6nkéntesen
nagy aktivitassal vallalhatja magira azt, aminek célszerliségérél és magasabbrendiisé-
gérél nem az iskola, a tekintély, a szavak, hanem a sokszor ellenérzdtt valésag gyo-
zik meg.”

A felszabadulas utan, tiz honap alatt olyan tantervet készitettek, amely nagyjiban
egységes miivelddési anyagot s azonos miivelddési kovetelményeket irt elé 14 éves ko-
rig valamennyi tanulé szamara. A tanterv mivelddési anyaga valogatidsban és felépi-
tésben korszeribb volt a korabbi tantervnél. Uttér6 jelentSségli kezdeményezés a me-
zégazdasigi és ipari ismeretek bevezetése, amely lefektette a munkaoktatis alapjait.

A tanterv elészor valdsitotta meg a szabadon vilaszthaté targyak bevezetését. A fel-
s6 tagozatban osztalyonként 6 orat forditottak a tanulék Altal valasztott targyak okta-
tasara. A korabbi hazai tantervekben ilyen kerctek kozdtt erre még nem volt példa.
Az Ujszerliség miatt mar eleve szamolni kellett bizonyos idegenkedéssel, s konnyen éc-
- hette a tantervet a reformpedagégia szemléletének, hatasanak vadja.

A kovetelmények teljesitéséhez szitkséges feltételeket sajnos nem tudtik megterem-
teni. Nem voltak képesitett tandrok, mithelyek, gyakorldkertek, kézikonyvek és egyéb
taneszkozok, igy a tantervekben eldirt kovetelmények teljesitését sem biztosithattak.

1L

Az iskoldk allamositisaval, a két munkéspart egyesiilésével lezarult a népi demok-
racia elsd, alapvetden demokratikus feladatokat megvaldsitd szakasza, és megkezdd-
dott a szocializmus épitésének korszaka. Az egyesiilési kongresszuson elfogadott prog-
ram alapjan tovabb folytatédott a termelési eszkézdk szocialista tulajdonba vétele,
a munkashatalom gazdasagi bazisanak megerdsitése, amelynek alapjan a szocialista kul-
tira, a szocialista nevelés tigye is a fejlodés njabb szakaszaba lépett.

Az oktataspolitika tovabbfejlesztésének cszmei, ideolégiai alapvetését a part 1948-
ban elfogadott programnyilatkozata adta, s ennek alapjan kellett meghatarozni a kul-
turalis élet és a kozoktatas teriiletén megvaldsitandé feladatokat s azok tcl;esxtcsenek
titemét,

Az Orszagos Neveléstudomanyi Intézet 1949 4prilisaban elLezdte az érvényben levé
altalanos 1skolax tantervnek ‘elemzését s egy uj tanterv kimunkalisat. E munkdra egy
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esztenddt szantak, ez id6 alatt kellett kidolgozni a tanterveket, a részletes tmutata-
sokat, valamint azoknak a nevel6képzésben valé alkalmazisat.

Az 4ltalanos iskola Gratervét hdrom kritérium alapjan elemezték:

- A teljesitmény: ezen belil azt vizsgaltdk, hogy az oraterv biztositja-e a tanulma-
nyi id8 helyes kihasznalasat, s biztositja-e a jo teljesitmény alapjat.

— Az elmélyiilés: biztositja-e az oraterv a gondolkodas fejlesztését, s kifejleszti-e
az osszefiiggések latasanak, értésének és elrendezésének képességér.

— A miivel6dési anyag aranyai: megfeleléek-e, biztositja-e az ératerv, hogy az alta-
lanos iskola altal nyidjtott miiveltség szerkezetileg harmonikus, és megfelel-e az alta-
lanos iskolaval szemben tdmasztott tirsadalmi-képzési kovetelményeknek.

A miivelddéspolitika eme id8szakanak felfogisa az volt, hogy az oktatismak, a tu-
datformélasnak lemaradas nélkil kell kovetnie a szocializmus fejlédésének itemét, ezt
jorészt szubjektiv tényez6ktdl, az akardttél tette fuggove

Ennek jegyében kezdték el az altalanos iskola 4 tantervének munkalatait. Az elkez-
dett munka azonban nem valt folyamatossa és elemzové. Az otéves terv kozoktatas-
politikai programjanak meghatarozisa viszonylag konnyebb feladat volt, mint annak
pedagdgiai ,,lebontisa”. A nehézség j6részt abbdl eredt, hogy a markista—leninista pe-
dagogia hazinkban nem allt azon a fokon, hogy a sokszor vitathatd helyzetekben meg-
bizhaté déntések alapja legyen. A szocialista pedagégiat a polgari pedagdgia helyett
nem lehetett ,bevezetni”, ez nem egyszerli valtozds és csere kérdése. Az oktatis és a
nevelés tartalmit meghatirozé ideolégiai valtozads csak a réginek tiirelmes, elvi harc-
ban valé legyézése, a szocialista pedagégia elveinek elfogadtatisa alap)an kovetkez-
hetett be.

A szocializmus épitésének Utjdn valé gyorsabb haladas igénye alapjan sziiletett meg
a Magyar Dolgozdék Partjanak 1950 marciusi kdzoktatas-politikai hatirozata. A hata-
rozat megfogalmazta a koznevelés szocialista fejlesztésének programijsit. Fellépett a
kozoktatas — a kor lehetdségeihez viszonyitott — elmaradasa ellen. Siirgette az iskola
és a termelés elevenebb kapcsolatat, a polgari ideolégia (pedagégia) és a klerikalizmus
elleni harcot, felhivta a figyelmet az altalanos iskolas kortt tanulék nagyfoku lemor-
zs0l6dasara, és a tanulék szdmara ardnyos terheléssel szamolé tantervet és tankdnyvet
irt eld.

A hatirozat utmutatdsai koziil alapvetoen fontosnak kell értékelniink a marxizmus—
leninizmus elveinek alkoté alkalmazasarél, a szocialista pedagégia tovabbfejlesztésérdl
sz6l6 megallapitdsokat, a dolgozé osztilyok gyermekei tanulminyainak fokozottabb
segitésére vonatkozé felhivast, s ezen beliil az altalanos iskola megkiilonboztetett figye-
lemben részesitését. Valamennyi felsorolt feladat id&szerti volt. Helyesen sorolta a
legfontosabb feladatok kézé az altalanos iskola fejlesztését, 4, korszerli tantervek és
tankonyvek kiaddsit s a szocialista pedagdgia hatékonyabb elterjesztését, alkalmazasat.
A szocializmus ¢épitésének szakaszaban ezek a legfontosabb kozoktats-politikai felada-
tok voltak. A hatdrozat mondanivaléja és szandéka iskola- és tanulécentrikus, de a
lehetéség és a valdsig, a tényleges és 4 vélt okok és szandékok mér a hatarozat szd-
vegében cltavolodtak egymastol.

A hatdrozat a felsorolt hibdk miatt a kivant cél és eredmény ellen hatott. Bir he-
lyesen hatarozta meg a kovetkezd évek feladatait, az ehhez sziikséges feltételeket nem
biztositotta. Nem teremtette meg a nyugodt, kiegyensilyozott munka feltételeit, ellen-
kezbleg, a kozoktatasban a kapkodas, a latszatsikerek hajszoldsa kezdett eluralkodni.
A hatirozat nemcsak 1 lehetdségek, de 4j konfliktusok forrisava is lett.

Az Altalanos iskola tantervi munkdlatai gyors iitemben folytatddtak, de az elmélyiilt
osszehasonlité, elemzé munka helyett a kapkodas valt altaldnossd. A hosszabb tivra
sz6l6 megoldis keresését a latszatintézkedések hajszolasa, a gyors eredményvaras vil-
totta fel. Az 50-es évek elejével reformok sorozata kezdddétt, a pedagdgiai elhataro-
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zasokat évenként felillvizsgaltak, miel6tt annak hatékonysagat mérni lehetett volna. Az
évenként kiadott tantgyi intézkedések Osszességitkben teljes reformot jelentettek.

Az 1950-ben kiadott altalanos iskolai tantervet az elsé hazai szocialista tantecvnek
szoktuk nevezni — és nem méltatlanul. Minden tantervben benne van az adott korszak
kulturalis politikaja, legalabbis annak egyes elemei; pontosabban ez meghatirozéja a
tananyag kivalasztasinak. Amennyiben ez a politika fejlédében, alakuléban van, ami-
kor a kulturalis forradalom kibontakozéban van, amikor az irodalomkritika még nem
déntdtte el, hogy melyek az irodalmi muilt iskolidkban is tanithatd, legértékesebb ele-
mei, a tantervek készitSinek nagy nehézségekkel kell szembenézniok.

A taniigyigazgatds hagyomanyai szerint a taniigyi hatdsag a tantervet bevezeti, s el-
rendeli annak alkalmazasat. A kérdés azonban nem ilyen egyszeri.

Szocialista oktaté-nevelé munkat kivintak olyan nevel6ktél, akik csak az elsé 1ép2-
seket tették meg a szocialista pedagédgia elsajatitasaban, akiktol a tanterv alkalmazasa
rendkivilli er6feszitéseket kivant. Az aprolékos elirasok és a részletekig terjedd tan-
igyi utasitasok lényegében ebbdl a helyzetbél kovetkeztek. Kézikényvek, szinvonalas
utmutatok helyett normativ eldirasok sziilettek, amelyékben a szocialista pedagégia ér-
tékorienticioi a pedagdgiai gyakorlat szimara csak nehezen lefordithaté, elvont elvek-
ben voltak jelen. A szocialista tanterv valdsigos ,,bevezetésére” 1950-ben tehat csak az
elsé lépéseket tettiik meg.

II1.

Az so-es évek eredményei az iskolakban mégis kiemelkeddek. Az altalanos iskolak
nyolcadik osztilydba az 1953/54. tanévben 110420 tanulé iratkozott be, haromszor
annyi, mint 1937/38-ban a népiskola, a polgari iskola és a gimnizium megfelelé kor-
osztalyokkal benépesiils osztalyaiba. .A kozépiskolakban 129 769 didk tanult, két és
félszer tobb, mint 1938-ban. A létszamnévekedéssel parhuzamosan a munkas és pa-
raszt szarmazast tanulok aranya 8,9%-rol 67%-ra emelkedett, az egyetemen tanulék
szama kézel otszordsére, a munkas és paraszt hallgaték aranya 5%-rol 55%-ra nétt.
Az 1950-tdl kiadott 4j tantervek és tankényvek elSrehaladast jelentettek a szocialista
oktatds megvaldsitasiban. Mindezzel emeltilk népiink miiveltségi szinvonalat, biztosi-
tottuk, hogy a népi demokricia megteremtse sajat értelmiségét.

Az eredmények mellett a kozoktatds teriletén az so-es évek elejétél komoly gon-
dok és ellentmondasok jelentkeztek, vagy a korabbi ellentmondasok élezédtek. A prob-
lémak jelentkezése elsésorban a tarsadalmi, politikai életben kialakult helyzetre, a
bekovetkezett hibakra vezethetd vissza, amely az oktatispolitikaban is az eredeti célok
torzulasahoz vezetett. A kozoktatas fejlesztésének korabban elfogadott programija tébb
teriileten nem valdsult meg.

A kozoktatas-politikank végrehajtisa sordn nem gondoskodtunk megfeleléen az alta- -
lanos iskolakrdl, s a realis lehet8ségekkel nem szidmolva fejlesztettiik a kozép- és fel-
s6foku oktatast. Az iskolafejlesztés nem Aallt ardnyban a nagyméretii tanuléi létszam-
novekedéssel. A kozoktatas teriiletén jelentkezé gondok természetesen nem mindenben
kovetkeztek automatikusan a gazdasagpolitikai hibakbél. Tébb teriileten a hibak su-
lyossiaga csokkenthetd lett volna, ha a part- és 4llami szervek tobbet foglalkoztak volna
az oktatas tartalmaval, az 4j szocialista pedagdgia kialakitasaval.

" A hibas pedagégiai gyakorlat kiovetkeztében kézoktatasunkban nem kapott megfelels
helyet a magyar nyelv, helyesitas, a helyes beszéd, irodalmunk, torténelmiink, nemzeti
kultdrank értékeinek megfeleldé oktatdsa és megszerettetése, ifjdsagunk hazafias neve-
lése. Az iskolai tananyag kivalasztidsakor és az oktaté-neveld munka gyakorlataban
nem vették figyelembe eléggé a tanuldk fejlettségi szintjét, életkori sajatossagait, a tac-
sadalmi kérilményekb6l adodo eltérd elbképzettséget, és a teherbird képességiiket meg-
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haladé kévetelményeket tdmasztottak a tanulokkal szemben. A maximalizmus gyakran
liberalis értékeléshez, osztilyozashoz és az oktatds szinvonaldnak csdkkenéséhez ve-
zetett.

Az oktatas fejlesztésének céljai az 50-es évek elsé harmadiban a gazdasagi és poli-
tikai életben jelentkezd hibdk és ellentmonddsok miatt nem teljesiilhettek maradékta-
lanul. A tarsadalmi életben jelentkezd politikai torekvések és ezek hatisanak részlete-
sebb elemzésére nem vallalkozhatunk; e folyamat elemzése megtdrtént mar. Az okta-
tasi és ezen beliil elsésorban képzési, tantervi oldaltél probaljuk feltirni a kor oktatas-
politikai, iskolapolitikai problémdit; s magyardzatot keresni arra, mi az oka annak,
hogy lényegében ismét a régi gondokkal taldljuk szembe magunkat az altalanos isko-
lakban. A kor egyes politikusai abban az idében ezt az id6szakot ,,4j szakasznak™ ne-
vezték, bar régi bajokrol van itt szo, illetve arrdl, hogy az 1 helyzetben a régi hibak
hatasa érezhet6. A kozoktatasban esetenként kiadott felszines latszatintézkedések egy
idé utan 1) ellentmondasokat hoztak magukkal, vagy a régieket sulyosbitottdk. Jé1
¢rzékelhetd ez az 1950-es tanterv elemzésével.

Nem kapott megfelelé helyet az elméleti munkiban a kozoktatisnak, a miiveltségi
szinvonal emelésének jelentdsége a szocialista épités idGszakaban. Nem végezték el
kozoktatasi politikink tudomanyos megalapozisa érdekében az adtmeneti korszak peda-
gogiai problémainak tudomdnyos elemzését. A tulméretezett iparositds szakember-
szitkségleteibdl kiindulva, egyoldaliian csak a tovabbtanulis és a szocidlis Osszetéte
megvaltoztatisanak biztositdsa volt allandéan napirenden, s ezzel szemben nem része-
siilt megfeleld figyelemben az alapozé iskola és annak a miveltséget és a kozép- és
felséfokd tovabbtanulist megalapozé funkcidja.

A neveléstudomany ezekben az években alig létezett, s igy nem foglalkozhatott azzal
az alapvetéen fontos kérdéssel, hogy mi az, amit a szocialista nevelés altalanos célki-
tlizéseibdl a szocializmus felé valé Atmenet korszakdban, az adott gazdasagi-politikai
feltételek kozott meg lehet vagy meg kell valdsitani,

A kozoktatas 0 fejlesztési programjanak kidolgozdsa és megvaldsitisa ellentmonda-

sos koriilmények kozott folytatodott. A part Kézponti Vezetbségének 1953. juniusi
hatarozata helyesen tarta fel a szocializmus épitésében elkdvetett hibakat. A kézne-
velés, kozelebbrdl az Altalanos iskola fejlesztésének feladatait az 1954-ben elfogadott
kozoktatas-politikai hatdrozat fogalmazta meg. Részletes utasitisokat adott az altala-
nos iskolai haiézat fejlesztésére, a nevelés tartalmara és szellemére vonatkozoan. A ha-
tirozat j6 lehetGségeket teremtett a korabbi hibak kijavitisira és az altalanos iskolak
fokozott fejlesztésére. A hatirozatot s az abbdl kévetkez6 feladatokat azonban a part
vezetd szerveiben egyesek eltéréen értelmezték és magyaraztik, s elkezd6doétt a harc
a dogmatikus és az egyre jobban jelentkezd revizionista nézetek kozdtt. A kiélezbdott
vitakban a pedagégia frontjan hol a revizionizmus, hol a dogmatizmus vonasai jelent-
keztek. Megjelentek, Gjraéledtek a polgari pedagégia régi nézetei, annak kritikatlan
elfogadasara és ‘alkalmazasara, a kozponti irdnyitds, a pedagdgusok tovabbképzésének
felszamolasara valé torekvések. A marxizmus poziciéi a pedagégiaban is hattérbe szo-
rultak, mivel nem folyt eredményes harc a két szélsdséges irdnyzat ellen. A tiz év alatt
elért vivmanyok értékelése is gyakran a szélsGséges hatasok ald keriilt.
- A bizonytalan politikai helyzet ellenére az altalanos iskola alsé tagozata szdmara
1956 6szén Gj tantervet vezettek be. Az 1j tanterv az 1953-ban elkezdett munkélatok
eredményeként sziiletett. A tantervkészités soran alkalmazott modszer kilénbozott a
korabbiaktol. Segitséget és elényt jelentett az, hogy tébb id6 allt rendelkezésre, nem
egy év vagy néhany hénap alatt kellett elkésziteni.

A tantervkészitést vitdk eldzték meg, s igy lehet8ség volt a kérdések — legalabbis
egy részének — elvi, pedagégiai tisztdzdsara. A feladatok igényes teljesitéséhez adva
volt a Tudomanyos Intézet, amely a szervezés kezdeti nchézségei s az adott viszonyok
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kozott nebezen tisztazhatd és eldénthets kérdések ellenére, jelentds teljesitményt nydj-
tott ebben a munkaban. Az intézet munkatirsai maguk is formalédtak kozben, és saji-
titottak el a tantervelméletet, a tantervkészités tudomanyat.

Elészor keriilt sor a tanterv kisérleti kiprobalasara, a tapasztalatok értékelésére és
hasznositasara. Rendkivili teljesitményként kell értékelniink azért is, mert mar az elGb-
bickben ismertetett tarsadalmi és politikai koriilmények, az ideologiai kozélet ellent-
mondasai nagymértékben akadilyoztik és késleltették a dontéseket, s befolyasoltik
azok hatasat és értékét. .

A tanterv készitdi ugy itélték meg, hogy olyan feladatokat kell megoldaniuk, ame-
lyeket az orszag kiilénb6zé tipusi Altaldnos iskolaiban tanitdé alsé tagozatos nevelSk
meghallgatasa nélkiil elvégezni nem tudnak. Ezért a tantervi tervezetrSl szimos orsza-
gos megbeszélést tartottak. A tanterv tervezetét megvitattdk Gyér, Sopron, Szeged
Eger, Miskolc, Hédmezdvasarhely varosokban. A szegedi ankéton részt vett Erdey-
Griz Tibor miniszter, valamint a tantervkészité bizottsig vezetdje és tagjai. Az ankét
résztvevdi orémmel és megelégedéssel fogadtdk a tervezetet. Hozzaszolasukbol a mo-
dositisra vonatkozd javaslatok mellett a varakozis és a bizakodas hangja érezhetd.

A korabbi tantervekhez képest az 1956-ban bevezetett alsé tagozatos tanterv kor-
szerli volt. Megsziintette a korabbi tantervekre jellemzd cimszavas jelleget, az altala-
nos iskolai oktaté-neveld munka céljdnak és feladatianak megfelelden kivalasztott és
elrendezett ismeretanyagot a mélység és szélesség pontosabb megjeldlésével hatarolta
koriil. Szazalékosan is csokkent az anyanyelvi fogalmak kore, s 10%-r61 7,7%-ra csok-
kent a tirsadalmi, térténelmi ismeretek kére. Ugyanakkor névelték a kevésbé meg-
terhel$ készségtargyak aranyat. Igy akarta segiteni a tantervi elképzelések pontosabb
végrehajtasat, a maximalizmus hibdjanak elkeriilését. Az elképzelések, a szandékok te-
hit vitathatatlanok. A vallalkozds értékeit és hibait megbizhatéan csak az 1960-as
évek mérlegén lehet mindsiteni,

Iv.

A Magyar Szocialista Munkdaspart mar az ellenforradalom utin, a konszolidacié elsé
idészakdban részletes politikai programot dolgozott ki a mdvelSdés teriiletére is.
A program szerint az altalinos iskolai és kozépfoku oktatasban feliil kell vizsgalni, és
a kovetelményeknek megfelelden ki kell egésziteni, s 4t kell alakitani az altalanos md-
veltség hagyomdnyos tartalmét, Kilonds gondot kell forditani a tanuldifjusag életre
valo felkészitésére s a miiszaki, gyakorlati oktatas bevezetésére. A gazdasagi helyzet
fokozatos javuldsaval el kell 1atni valamennyi iskolat a természettudomanyos, techni-
kai ismeretek clsajatitasdhoz szitkséges kisérleti és szemléltetbeszkozokkel és felszere-
lésekkel. Meg kell szervezni az iskoldk eleven kapcsolatat a szocialista ipar és mezé-
gazdasag izemecivel. Biztositani kell, hogy — a tbrvény elSirdsainak megfeleléen —
minden tankételes kord gyermek elvégezze az 4ltaldnos iskolat, s lehetleg minél elébb
szakrendszer(i oktatasban részesiljon.

A felsé tagozat tantervi és tankdényvi munkalatai — amelyeket 1954-ben kezdtek el —
olyan szakaszban voltak, hogy 1958-ban sor keriilhetett bevezetésiikre. Mar a part mi-
vel6déspolitikai iranyelvei meghatiroztik egy hosszabb tdvra sz616 és szilardabb ala-
pokra épilé oktataspolitikai program f6bb kévetelményeit és feltételeit. A part VII
kongresszusa az irdnyelvekben foglaltakat hatdrozattd emelte, s a tantervek, tankony-
vek bevezetése mellett kimondta, hogy ,.kdznevelésiink tovabbfejlesztése gondosan els-
készitett iskolareformot tesz szitkségessé”.

Az 1960-as évek tantervi munkalatai némely vonatkozisban kedvezgbb kériilmé-
nyck kozott folytatodtak. Részben tamaszkodhattak a korabbi évek elézményeire, fel-
hasznalhattdk a néhany évvel azel§tt bevezetett tantervek tapasztalatait. Ugyanakkor
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a korabbi évektdl eltéréen, erdteljesebben jelentkezett a tantervi kérdések elméleti
tisztazasanak igénye és lehetdsége is. Mar 1959-ben felmeriil, hogy iskolainkban allan-
ddéan né a fesziilltség a technika, a tudomany és a kozélet fejlédése kovetkeztében az
élet és az iskola kozétt. A £6 tendencia az utébbi id6kben a tantirgyak szimanak és
anyaganak allando szaporodasa, s azok wjabb részekkel valé kiegészitése. Ebbd! ter-
mészetszeriileg kovetkezik az ellentmondds az iskolai kovetelmények s a tanulok tel-
jesitbképessége kozott is. A kitlonbozo tananyagcsokkentések mechanikusak, s egyolda-
Inan mennyiségi természetliek, igy nem vezetnek a kivant eredményekhez. A tulter-
helés csokkentése soran a tarsadalom igényeibdl kell kiindulpi. A tananyag kialakula-
sanak tradicionalis folyamatit fel kell valtani a perspektivikus tarsadalmi igények tu-
datos érvényesitésével, amelyhez szervezett kutatémunka sziikséges.

A tantervkészités soran vallott és alkalmazott elvek kézé tartozott az is, hogy az
altalanos iskola alsé és felsé tagozata jobban kapcsolodjék egymashoz, a tananyagdban
valdjaban egységes, nyolcosztilyos altalanos iskola legyen. A kovetelményrendszer a
korabbi tantervekben gyakran indokolatlanul emelkedett, eltérd volt a rendszerben
tanitott targyak belépésének médja. Bizonyos alapvetd képességek kialakitasat gyakran
kizarélag az alsé tagoztra haritottidk. Ez onmagiban véve is a teljességre torekvés
elvébdl indult ki, amelynek gyakorlati megnyilvanuldsa az alsé és felsé tagozat elkii-
16niilése. .

A tanuléi talterhelés megsziintetésének felfogasa is 4j modon jelentkezett. A korabbi
évek tapasztalatai mindenki szAmara vilidgosan bizonyitottak, hogy a tulterhelés meg-
sziintetésének az a modja, amely a problémat a tananyag ismételt és tobbszoros csok-
kentésével akarta megoldani, nem jarhaté ut, mert nem vezet eredményhez. A tan-
anyagcsOkkentések alkalomszerii, adminisztrativ intézkedések voltak, az egyes tantar-
 gyak anyagat kilon-kilon érintették, igy az oktaté-nevelé munka gyakorlatit nemhogy
megbizhaté bazisokra helyezték volna, hanem 6sszekuszaltak, dezorganizaltdk. A til-
terhelést csak gy lehet megsziintetni, ha rendezé elvek segitségével az altalanos iskola
szdmdra ) tantargyi koncepciokat alkotnak, s ennek alkalmazasaval a tilterhelés okait
probaljak felszamolni.

A valtozasokkal és azok indokolasaval taldn sikeriilt érzékeltetniink, hogy 1961-ben
egyszerien nem tananyagcsOkkentésrél és nem néhdny tirgy tantervi formaba torténd
. elhelyezésérdl volt szo. Ennél sokkal tobb tortént. Valtozott a tantargyak bels6 aranya,
a természettudomanyos elemek nagyobb helyet kaptak a tantervekben. Az iranyelvek-
ben levé alapelveknek megfeleléen a tantargyak jobban szolgiltdk a tanulék gondol-
kodasanak és vilagnézetének fejlesztését.

A tantervek megfeleltek a tudomiany akkori allaspontjanak, figyelembe vették a tar-
sadalmi igényeket és lehetOségeket. Tudésok, gyakorlé pedagdgusok, sziilék és masok
véleményének meghallgatisaval és feldolgozasaval probaltak valaszolni a tantervekben
arra a kérdésre, hogy mit var a tarsadalom az iskolatdl.

A 6o-as évek elsé felében készilt tankdnyvek nagy részében eredményesen valdsul-
tak meg az oktatasi rendszer tovabbfejlesztésének gondolatai. Kiadasuk jol egyezte-
tett program alapjan tortént, amely lehet6vé tette a kiilonbdz6 iskolafokozatok képzési
feladatainak jobb illeszkedését s a tananyagnak a korabbinal jobb elrendezését. Né-
hény év alatt valamennyi iskola tankényvei, kézikényvei, munkafiizetei kicserélédtek;
ehhez hasonlé vallalkozas az oktatdsi rendszerben még nem volt. A tankényvek tobb-
sége az adhato legjobbat és legujabbat nyujtotta magas szinvonalon. A népi demok-
racia 20 éve alatt els6 alkalommal fordult eld, hogy nem a végletekig feszitett hajszole-
sagban keriiltek a tankonyvek az iskoldkba. Mindez természetesen nem jelenti azt,
hogy e tankényvek hibatlanok voltak. Akkor is lathaté volt, hogy sem a tanterv, sem
a tankonyv nem a pedagédgiai orokkévaldsig szamara késziilt. A tananyag valtozasa,
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a tanterv modosuldsa elkeriilhetetlenné teszi iddszakonként a tankényvek valtozasat,
atdolgozasat és wjrairasat is.

A reform évtizedének egyik legfbb tanulsiga: az oktatasi rendszert, az oktatdsi
folyamatot csak komplex moédon lehet kelld hatékonysaggal fejleszteni. A tovabbfej-
lesztés minden feladatat tervszerii iitemezéssel kell megtervezni, s az egyes elemeknek
illeszkedniiik kell az egész rendszer logikajahoz. Az egymasra épiilés hianya, az elto-
lédasok veszélyeztetik az egész vallalkozas sikerét. Kiemelt helyet kell kapniuk a
korszeriisités folyamataban a kisérleteknek, a tervezett valtozasok kisérleti kiprobala-
sanak, amely alapjan arra is valaszt kell keresni, hogy a tanulék tervszerii, aranyos
megterhelése biztosithaté-e a belépd valtozas sorin. Nem kisebb jelentdségli 2 nevelék
clékészitése sem. Az el6készités a taniigyi dokumentumok megismerésén til ki kell
hogy terjedjen a moédszertani el6készitésre is. Korszerii tananyag hatékonyan csak kor-
szerd modszerekkel tanithaté. Ha e kévetelmény intézményesen nem biztositott, min-
den reformvallalkozas csak félsiker,

V.

Az elemzések, értékelések és a kozoktatds-politikai déntések soran tobbszér lehe
tett hallani, hogy ,,megoldottuk” az altalanos iskola legf6bb gondjait. A tények fel-
soroldsa is igazolja, hogy maradéktalan megoldasokat gyakran még alapvets kérdé-
sekben sem sikeriilt talalni. Az elmult évtizedek eseményeit kévetve tudjuk, hogy 1958-
ban 0j tantervet vezettek be az altalinos iskola felsé tagozata szimira, 1960-ban tan-
anyagat mar csokkentették, majd 1962/63-t6l folyamatosan 1j tanterv lépett életbe. Az
4j altaldnos iskolai tantervek utolsé csoportja a 6o-as évek végén keriilt bevezetésre,
s néhany év elteltével (1973-ban) a tantervi anyagot. ismét csdkkenteni kellett. Az
1972-ben hozott kozoktatas-politikai dontések alapjan 1978-tél Gj tanterv lépett életbe,
de mar megfogalmazédott a tavlati elképzelés is, amely szerint az altaldnos iskolaban
Uj tartalmi és strukturalis valtozasokra van sziikség.

Az 1972-ben elfogadott kozoktatis-politikai hatarozat ugyan mértéktartéan foglal
allast. Nem kotelezi el magat, a még sokszor tiirelmetlen és siirgeté vélemények elle-
nére sem, U tartalmi és szervezeti struktira mellett. Arrél dontétt, hogy ,,. .. haladék-
talanul el kell kezdeni, és néhany éven beliil tudomanyos elemzésekre timaszkodva ki
kell dolgozni a kéznevelési rendszer tavlati tovabbfejlesztésének £6 iranyait, az ennck
megfeleld iskolarendszer szerkezetét és tartalmat, valamint a helyességiiket ellen6rzd
kisérleteket is le kell folytatni. A jelenlegi keretek kézott megindulé korszeriisités mi-
nél elébb kapcsolédjék a koznevelés tavlati fejlesztésének koncepcidjshoz.”

Most a feladatok bonyolultabb, &sszetettebb formaban jelentkeztek, mint a koribbi
években. A tartalom és szervezet kolcsénds 6sszefiiggésben jelentkezik, a hatirozat az
iskola tananyaga és az oktatas szervezete, struktirdja tobbféle kapcsolatara utal. A sor-
rend a korabbi években gyakran valtozott, felcserélédott, pedig a célszerli és sziiksé-
ges megoldas az, hogy a tartalmi feladatokbél kiindulva hatarozzuk meg az oktatds
struktdrajat, oktatasi és iskolarendszeriinket. A felszabadulas utin az oktatasi, képzési
feladatok meghatarozasa, a mivelédési anyag kivalasztisa a szervezeti elhatirozasok
utin tortént. A mar korabban vazoit politikai helyzet miatt nem lehetett varni a don-
téssel, vallalni kellett az ebbdl eredé minden kockazatot. Nagyon sok kitérével jutot-
tunk el egy olyan id8szakhoz, amikor a tartalom, a tananyag az oktatis szervezetével
Gsszefliggésben vizsgalhato.

Az oktatasi rendszer fejlesztésének megtervezése. A ,,megtervezés” itt nem a szokott
értelemben hasznalatos kifejezés; csupan azt jeloli, hogy megkeressik a valtozas, fej-
i6dés szempontjabol kulcsfontossigi elemeket, és javaslatot tesziink megvaltoztatasukra.
Ez a fejlesztési koncepcio kritikus szakasza. Egyrészt, mert szamos kisérletet kell foly-
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tatnunk, s ezek valamiképp mindig csak részei az egésznek, hiszen az oktatdsi rend-
szer egészével kisérletezni sem nem lehet, sem nem szabad. Masrészt: mert elképzelé-
seink, vagyaink és torekvéseink ezen a teriileten ejthetnek leginkabb rabul, s téveszt-
hetjiik szem el8l a valosigot. Harmadrészt: mert cz a legdsszetettebb, legbonyolultabb
feladat. Nemcsak az oktatasi rendszer targyi feltételeit, személyi ellatottsagat kell
szamba venniink, hanem a tartalmakat is, amelyekkel oktatni-nevelni kivanunk, s az
eszkozoket, amelyeket hozzajuk kialakitunk, és a pedagégusoknak felkinalhatunk.

A j6vd oktatasi rendszere természetesen sokkal tobbet jelent, mint az iskolarendszer
un. alapszerkezetének tagolédasat (vagyis azt, hogy hany éves korban kotelezé az 4lta-
lanos iskolaba belépni, hiny évig kell 4ltalanos iskolaba jarni, milyen kozépfoku intéz-
mények allnak azt kévetden a tovdbbtanulék rendelkezésére és igy tovabb). Az elmdilt
esztendOk vitdi azonban éppen ebben csicsosodtak ki; abban ugyanis, hogy sziikséges-c,
lehetséges-e a kovetkezé esztendSkben atalakitani. koznevelési rendszeriink emlitett
alapszerkezetet

Az egyik elgondolis jelenlegi forma]aban 6rizné meg szocialista koznevelésink alap-
veté egységét, az altalanos iskolat. A legfontosabb érvek ezzel kapcsolatban nemcsak
a tovabbi valtozasok el6készitetlenségére utalnak, hanem a valtozast kévetd nagy meg-
razkédtatasra és az ezzel kapcsolatos eddigi — néhanyszor mar egyenesen kudarcba
fordulé — tapasztalatokra. Az ilyen kiils6dleges valtozds — mint példaul a kételezd
iskolaztatas évfolyamainak egyszerre valé felemelése egy intézményen belil — nem-
csak épiilet- és intézményhalozati problémdkat vet fel, hanem 4ltaldnossagban véve is
olyan energidkat foglal le, amelyek évtizedekre hidnyozninak tovabbi munkélataink-
bol. Ehelyett ez az elképzelés az altalanos iskola belsé vitalitisdnak fejlesztését he-
lyezi elétérbe. A tanuléknak mintegy 20 szazaléka orszagosan és évente nem a kezdd
évfolyamaval egyiitt fejezi be az altalanos iskolat; az iskoldk tobbségében a személyi
feltételek és a targyi ellatottsag szinvonala még ingadozd. Az iskolai munkanap 4tszet-
vezésével, az oktat6-nevel6 munka -intenzivebb médszereivel, az altalinos iskola 0n.
belsé tagolasanak megvaltoztatdsaval (példaul az alsé tagozat évfolyamainak csokken-
tésével, egy kozépsé tagozat vagy egy orientalé szakasz kialakitasaval stb.) a jelenlegi
rcndszer teljesitménye még jelentGsen fokozhaté.

Hadd oszlassunk el ezzel kapcsolatban néhany kozkeletd félreértést. Mindaddig,
ameddig a tudédsnak olyan — névekvd — szerepe van, mint a szocialista tarsadalom
feiépitésének jelenlegi szakaszaban, az iskola a tanitas-tanulas legfontosabb, bar nem
egyetlen szintere marad. Ha ,,emberarc” iskolarél és oldott, felszabadult alkoto lég-
korr6l beszéliink, akkor csupan azt hangstlyozzuk, hogy 4t kivanjuk alakitani, tovabb
szeretnénk fejleszteni az iskolat; mégpedig tgy, hogy minél jobban megfeleljen a tani-
tas-tanulds, az oktatis-nevelés folyamatainak és tevékenységeinek. De nem gondolhat-
juk, hogy a szellemi eréfeszités, az emberi teljesitmények intézménye helyett puszta ja-
téktérré vagy akar gyermekmeg6tzé és -gondozé intézménnyé fog valtozni. Inkébb azt
feltételezhetjiik, hogy a jov6 szocialista iskoldja az értelmesebb tanulas szinterévé va-
lik, amelyben az 6rémet és a derfit a j6l végzett munka okozza.

Az MSZMP 1982 4prilisaban elfogadott allasfoglalasdban a folyamatos fejlesztés -

mellett dontétt, s ebben kifejez6dik az elmult négy évtized minden értékes tapasz-
talata.
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