norma koriiltekintd meghatdrozasara keril sor
(219-220. lap).

A nemrég elhunyt F. P. Filin (1908-1982) idé-
zett munkajabol kiemelésre keriil az a gondolat,
hogy a nyelvi norma meghatarozasiban a statiszti-
kai mddszerek (felmérések) nem lehetnek perdon-
t6k bizonyos esetekben. Nagy eldforduldsi inde-
xik ugyanis a nyelvi hibaknak is lchet a nyelvi
rendszer kiilénféle sikjain (a kiejtésben, a mor-
fologidban stb.).

A kétet harmadik része a nyclvmivelés spe-
cidlis kérdéseit targyalja (237-308. lap) a szovjet
idGszak jeles nyelvészei (A. M. Peskovszkij, Sz.
P. Obnorszkij, V. V. Vinogradov, Sz. I. Ozsegov,
R. A. Budagov, F. P. Filin) munkaibél vett rész-
letek bemutatasaval. A kozolt anyagok a szovjet
nyclvtudomédny 4j ecredményeit tartalmazzik a
vizsgalt terileten, s egyben a legkompetensebb
képviseldk foglalnak allast az olyan fajsilyos kér-
désekben, mint pl. a nyelvpolitika, a nyelvmive-
16k harca a nyelvtudomanyban laikusnak szamito
irdk (pl. A. Jugov) cllentmondasos ,,nyelvmiive-
16i nézetei” kapcsin.

A kotet két recenzensének a neve (M. Ny. Ko-
zsina; V. D. Bondaletov) is garancia arra, hogy
olyan munkat kap kézbe az olvasé (esetiinkben a
hazai orosztanar), ami az egyéni tovabbképzés
szempontjabdl nalunk pétolhatatlannak mondhaté.

DR. HAJZER LAJOS

Nagy Jilia
A MAKOI TANYAI ISKOLAK TORTENETE

Orommel Ichet megallapitani, hogy tovabbra
is nagy az ¢érdeklddés a helytdrténeti kutatasokon
beliil egyes iskolak évforduléinak meginneplése,
iskolai muzeumok létesitése s iskolatorténeti ku-
tatasok irant. Ez utobbiak eredményeként cgyre
gyakrabban jelennek meg iskolatorténcti tanulma-
nyok, fiizetek, kdnyvek is. Kar, hogy czek cléggé
sziik korben valnak ismertté, valdszinlleg azért,
mert egyes iskolak multjanak feltarasat nem te-
kintjiik olyannak, amclyek Iényegesen gazdagit-
hatjik a magyar neveléstorténet, a magyar miive-
18déstorténct egészét. E felfogds helytelenségével
itt most nem lenne érdemes vitatkozni, de emli-
tés nélkill sem hagyhatjuk. A tobb évi aprolckos
és szorgalmas munkaval dsszegyijtote és feldol-
gozott anyag kozzététele csaknem minden esctben
attol fiigg, hogy a szerz6 milyen iigyesen tud ki-
adéra "talalni. Mivel a kisebb iskolak torténeté-
nek megiratasa, megirdsa és kiadatasa elsdsorban
a sziikebb patria szamara jelentds, igy a kiadok
is a helyi szervek helyesen gondolkodé vezetdinek
korébdl keriilnek ki. A megyei, vérosi tandcsok,
a Hazafias Népfront segitdkészen villaljak a ta-
nulminyok megjclentetését. Igaz, kis példany-
szamban, s arra sem tudnak villalkozni, hogy
a megjelentetett iskolatorténeteknek nagyobb
hirverést csapjanak. Ennck kovetkeztében ezek
nem is valnak széleskérien ismertté, s igy nem
épilnek be a magyar miivelédés és kozoktatastor-
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ténet teljességébe. Ezzel tgy latszik, hogy a kuta-
tok fiaradozasa hidbavaléva vile, legfeljebb sajac
maguknak jelent sikerélményt a nyomtatisban is
megjelent anyag.

Az iskolatdrténctek legtobbjét az adott iskola
érdekl6ds, kutatassal is foglalkozé tanira vagy
tandrai irjdk. A jelen munka szerzdje pedagogia
szakos tanari diplomaval kényvtarosként dolgozik.
Ezt azért kell megemliteni, mivel ez nyilvaavalé-
an meghatarozta egyrészt a témavalasztist, mas-
részt a kutatds szélesebb lehetségeit. A témava-
lasztast illetden is dicséretet érdemel a szerzé.
Nem egy iskola, hanem egy telepiilési tipus isko-
lainak torténeti feldolgozasara villalkozott. A ta-
nyai iskoldk torténete mas megyékben sem feluire
még, s igy a szerz6 meglehetdsen Gj utakon jare,
s meg kellett kiizdenie a kutatasmetodika, a ta-
nulmany megszerkesztésének, felépitésének kérdé-
seivel is. Ezt nem elmarasztalé szandékkal kell
megallapitani, de azt is észrevehetjilk a kényv el-
olvasasakor, hogy a szerz6 nem tudott ilyen jel-
legli munkdkra tamaszkodni. Ez nyilvan nchezi-
tette az amigy sem konnyd munkajat.

Egy iskola tdrténetét megirni sem kénnyd fel-
adat. Latszélag annak tinik, de csak az tudja,
hogy milyen kutatasi nehézségekkel kell a szerzd-
nek megkiizdenie, aki maga is bijta a levéltiarak
legt6bbszdr hidnyos anyagat, a sokszor felelétleniil
kezelt, elveszett, tonkrement értékes dokumentu-
mokat. Fokozédnak a nehézségek akkor, ha a ta-
nyai iskolak egy kdrzetének fecldolgozdsira val-
lalkozik valaki. A tanyarendszer iskolainak térté-
neti feldolgozasa azonban megérdemli a nchézsé-
gek lekiizdését. '

A makéi mizeum fiizeteinek soraban mar
1973-ban megjclent egy atfogd iskolatérténeti ta-
nulminy: Vida Zoltan: Maké iskolatdrténete a
varos felszabaduldsitél az illamositasig (1944—
1948). Nagy Jolia munkija ezt a kutatasi teriile-
tet szélesiti ki.

Iskolatdrténetet nemcsak megirni nehéz, de ol-
vasni is. Erdckességei cllenéré is nagy figvelmet
kovetel, mivel nyomon kell kévetni az egyes fzjl3-
dési korszakok adatait, tényeit. A recenzens sem
lustasagbdl késett a munka ismertetésével, hanem
azért. mert igyckezett minél alaposabban tdjéko-
z6dni a szamara ismeretlen teriileten. A jelenlevd
munka értékes 4j ismeretckkel szélesitette a neve-
léstorténeti tajékozottsagot.

A munka elemzése clétt azonban nézziik meg,
hogy milyen alapveté elvi kérdések meriilnek fel
az iskolatorténeti kutatasokkal kapcsolatban, Ezck
kozil leglényegesebb az. hogy a megirt tanulmany-
nak olyannak kell lenni, ami egyrészt figyclembe
veszi a magyar kozoktatastigy altalanos feilode-
sét, s ezeket vonatkoztatja cgy szlikebb teriiletre:
masrészt olyan sajétos, egyedi adatokat tartalmaz,
amelyek éppen helyi jellegiiknél fogva az adott
iskola egyéni arculatit, hagyomanyait, légkorét
alakithatjak ki. Minden iskola az altalanosan jel-
lemzé vonasok mellett egy¢ni vonasokat is ma-
gan hordoz, ami az ,.én iskolam”-hoz valé kété-
dést is biztositja. Ez a megéllapitds vonatkoztat-



haté természetesen a tanyai iskoldkra, pontosab-
ban a makéi tanyai iskolakra is. Csak emlékez-
tetni szeretnék azokra az irodalmi alkotisokra —
regényekre, novelldkra —, amelyekben a tanyai is-
kolak életérél, tanit6irél, tanuléirdl kapunk na-
gyon ¢letteli, szemléletes abrazolasokat. Termé-
szetesen mas egy irodalmi mi és mis egy tudo-
manyos munka kdvetelményrendszere. Meglata-
som szerint azonban a szerzének nem sikerilt visz-
szaadni a tanyai iskoldk sajatos oktatasi-nevelési
Folyamatanak, feladatainak, médszerének tudoma-
nyos szintdi, Altalanositott, elméleti sajatossagait.

A tovabbi elemzés eldtt szeretném leszdgezni,
hogy Nagy Jilia munksjat gy tekintem, mint egy
téma elsé nagyszabasu feldolgozasit, a nagy kon-
tirok vazolasat, a tovabbi kutatds feladatainak
megjelolését. Ezt ismét nem elmarasztaléan kell
megallapitani, hanem inkabb ugy, hogy feltétleniil
szilkséges és érdemes a részletek, a jelen munka-
ban nem teljesen kidolgozott részek, teriiletek to-
vabbi elmélyiiltebb kutatdsa. Igy az arényok is
helyredllninak, amelyek a jelenlegi konyvben az
egyes fejezetek, témakdrdk kozott nem érvénye-
siilnek. Ezzel arra is utalni szeretnék, hogy fontos
lenne ezt az érdekes témat elmélyiiltebben to-
vabbra is vizsgalni.

A szerz idGben is nagy kutatasi teriiletet dlelt
fel: a makéi tanyai iskolak torténetét a kezdetek-
tél vizsgdlja 1979-ig. A konyv {5 fejezetei a ko-
vetkezdk:

1. A makéi tanyavilag és iskoldi 1867 eldtt;

2, A tanyai iskoldk helyzete a dualizmus ko-
raban; ]

3. A polgari demokratikus forradalom és a pro-
letardiktatira iskolapolitikajanak “hatdsa a tanyai
iskolak életére;

4. A Horthy-korszak miivelddéspolitikaja és a
tanyai iskolak;

5. A tanyai iskolak a felszabadul4stél az alla-
mositasig;

6. A szocialista iskolarendszer megvalosulasa-
nak 1tja;

7. Osszegezés.

A szerzo tehat koveti a magyar neveléstdreénet
fobb korszakait. Ami az egyes fejezetek tartal-
'mat illeti, véleményem szerint ,legmakéibb” és
,legtanyaibb” az elsé fejezet, vagyis az 1867 elotti
allapot megrajzolsa. Itt viszont hidnyolni lehet a
magyarorszagi allapotok egészének felvazolasat,
vagyis azt, hogy milyen tendencidk érvényesiiltek
a magyac népoktatasiigy egészében, milyen kbz-
ponti intézkedésck hataroztdk meg az oktatds tar-
talmat, a nevelési feladatokat és moddszereket; s
féleg milyen volt az iskolaiigy szerkezete, iskola-
tipusai. Ezek ismerctében lehetne eclhelyezni a
makéi tanyai iskolak létrejottének feltételeit, Fel-
tehetSen erre a levéltari anyag hidnya miatt nem
kerilhetett sor, bar a korszak jelentds intézkedé-
sei, torvényei hozzaférhetbk.

A misodik fejezet — a dualizmus kora — véle-
ményem szerint aranytalanul révid és tartalmaban
kevésbé kidolgozott. Ez a korszak pedig nagyon
meghatarozé a magyar nevelés torténetében, s do-

kumentaciéban is gazdag. Az 1867-t6] 1920-ig ter-
jedé 53 évre a szerzb 20 oldalt szin, ami nemcsak
az évek szamat illetGen kevés, de a kozoktatasi,
pedagoégiai tartalom szempontjabél is. A szerzd-
nek ebbdl a szempontbol gazdag forrasanyag all-
hatott volna rendelkezésére a korabeli sajté — po-
litikai és pedagégiai — felhasznalasaval, amit saj-
nos teljesen melldzott, Mind a Néptaniték Lapja-
ban, mind a Népnevel6k Lapjaban, mind a he-
lyi vonatkozasii sajtoban bizonyira sok értékel-
hetd adatot taldlhatott volna. Emlitsik meg még a
népnevelési egyesiilet dél-magyarorszagi korének
kiadvanyait, jegyz6konyveit. Ebben a fejezetben
viszont — szemben az elsé fejezettel — nagyon sok
az orszagos érvényl tételek ismertetése — pl. az
1868. XXXVIIIL t. c. jelentdsége —, ugyanakkor
aranytalanul kevés annak elemzése, hogy ezek az
intézkedések hogyan érvényesiiltek a makéi ta-
nyai iskoldkban. S itt kell megemliteni a szerzd-
nek azt a metodikai eljardsat, hogy egy-egy példa-
val illusztral kozoktatasi, pedagodgiai helyi sajatos-
sagot, de ezekbé! a kiragadott példakbol nem von
le a makéi tanyai iskoldkra vonatkozé éltalanos
érvényd megillapitast, ami az el6bb mar emlitett
jellegzetességet megadhatna. Ugyancsak e fejezet-
tel kapcsolatban emliteném meg, de ez az egész
kényvre is vonatkozik, hogy a szerz6 nem mélyedt
el az oktatis tartalmianak, a nevelési, oktatasi
médszerek, feladatok vizsgalataban. Mondani sem
kell, hogy minden iskola lényege, hogy mit és ho-
gyan tanitanak, hogyan nevelnek. A tartalom és
moédszer tehat a lényeg, Kiiléndsen érvényes ez a
megallapitds a tanyai iskoldkra, amelyek éppen
jellegiknél fogva, sajitos tarsadalmi, gazdasigi
helyzetiik miatt tértek el a nem tanyai iskolaktol.

A dualizmus kordban is kiilén tankényvek alap-
jan a kiilonleges szervezeti keretek kozott dolgoz-
tak ezekben az iskoldkban. A nevclés légkore és
metodikaja is mas volt ezekben a kis létszima,
cgy-két tanités iskolikban, Kar, hogy ezekre a
kérdésekre a vizsgalat sordn nem tért ki a szerzd.
Tegyiik hozza, hogy az iskolatérténeti kutatisok-
nak ez a legnehezebb része, s itt kell a szerzdonek
nagyon ismernie a mivel6dés anyagat tartalmazé
tanterveket, tankdnyveket, kézikdnyveket, tanme-
neteket, Orarendeket, s az osztatlan, illetve rész-
ben osztott iskoldk sajatos szervezeti formait, a
tanyai gyerekek és a tanitdk, sziilok ¢s taniték
kapcsolatanak ,,tanyai” jellegzetességeit. Az isko-
lai oktaté-neveld munka tartalmanak és médsze-
reinek fejlodését, valtozasait 1ényegesebben, konk-
rétabban, teljesebben kell feltirnj, mint ahogyan
azt a szerzb teszi.

A harmadik fejezet a polgari demokratikus for-
radalom és a proletirdiktatira idészakaval fog-
lalkozik. A tdrténeti események miatt itt nagyon
sok tényfeltarasi lchetGsége a szerzonek nem volt.
Ezt a hianyt nem kellett volna a korszak orszigos
intézkedéseinek ismertetésével kitolteni.

Lényegében ugyanezt mondhatjuk a Horthy-
korszakot targyalé negyedik fejezetre is. Aranyai-
ban itt is tilzottnak liatom az orszigos érvényll
kozoktatasi allapotok leirasat a helyi sajatossagok-
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kal szemben. Igy nem kapunk képet arrél: hogyan
tanitottak, oktattak, neveltek a makoi tanyai is-
kolikban, s az egyes kozoktataspolitikai, sét pe-
kéi tanyai iskoldk életében. Minden bizonnyal té-
vedésbél keriilt a fejezetbe — 43. oldalra — a ma-
ko1 tanyai iskolakba jaré tanuldk létszamanak
alakuldsa 1900/1901-t8] 1979/1980-ig. Ezt a konyv
végén lett volna jobb eclhelyezni. A statisztikai
adatok ilyen kozlése nem tolti be funkcidjat: egy-
részt jobban kellene differencidlni (osztilyok sze-
rinti megoszlas, életkor, fid-ledny, lemorzsolodas,
tanulmanyi credmény stb.); masrészt a statisztikai
adatokat elemezni is kcllene. Milyen tarsadalmi,
gazdasagi tényez6k hizddnak meg a tanulék osz-
szetételében, a létszamok alakulasaban, az élet-
korban stb. Ugy gondolom, hogy ugyanilyen szem-
pontbdl kellett volna megvizsgalni a tanitdk sza-
manak, dsszetételének, végzettségének, fluktudcio-
janak stb. alakulasit is. Nagyon lényeges kérdés-
nek érzem annak tisztazasat és statisztikai adatok-
kal torténé bizonyitasat, hogy kikbdl tevidott Osz-
sze a makoi tanyai iskolak tanitéinak létszama,
hogyan éltek és dolgoztak.

Az utolsd két fejezetben a szerz6 a felszabadu-
las utdni feji6dést osszegzi. Nem a szerzd tchet
réla, hogy a fejlédés kezdetén az iskolak egycni
jellegét elnyomtak az cgységesitésre vonatkozo to-
rekvések, amelyek viszont térténetileg sziikségsze-
riiek és indokoltak voltak. Ugyanakkor az egysé-
gesités mellett is jelentkeztek egyedi vondsok az
iskoldk életében. E fejezeten belill is az arany
inkabb az orszagos helyzetkép ismertetésére to-
l1édik el, és ismét kevés sajatosan helyi vonatko-
zast elemzést taldlunk. Itt nyilvinvaléan szere-
pet jatszott az egyes tanyai iskoldk elnéptelene-
dése és megsziintetése, azonban e folyamat kibon-
tasa sok érdekes részletkérdés elemzését tette voi-
na lehetdvé. Egyébként érdemes megemliteni,
hogy a kényv végén kozolt jegyzetekben talalha-
tunk olyan fontos helyi vonatkozasu anyagot, ami-
nek 2 tanulményban lenne a helye.

A kényv szerzbjével valé ismeretség felment az
alél a mentegetdzés aldl, hogy a fenti megjegyzé-
sek a jészandéku segitség céljabol irodtak. Nagy
Jilia valéban jelentés téma kutatdsara vallalko-
zott. A feldolgozasra vallalt anyag nagysiga azon-
ban szemmel lathatéan akadalyozta a szerzdt ab-
ban, hogy az egyes kdzoktataspolitikai, pedagé-
giai problémakat mélyrehatébban vizsgilja. Erde-
mes lennc a téma tovabbi kutatdsat most mar az
érdekes részletek és a jellegzetes Gsszefiiggések
feltarasanak iranyaban folytatni.

Maké, 1983. 87 1. A Makéi Muzeum Fiizetei, 31.

DR. BERECZKI SANDOR
Kozma Tamis:

AZ OKTATAS FEJLESZTESE,
ESELYEK ES KORLATOK

A Kossuth Konyvkiadé 4] sorozatinak, a
»Tavlatok”-nak egyik koteteként jelent meg
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Kozma Tamis konyve. Kozma Tamias sokolda-
l¢ tudoméanyos ¢és irodalmi tevékenységének
dsszegezésée olvashatjuk ¢ konyvben, clsésorban
a magyar iskolarendszerrel kapcsolatos kérdé-
sckrél.  Természetesen, hogy e problémakat
Kozma Tamais legfébb kutatasi teriiletének, a
nevelés-szociologianak szempontjabol kozeliti
meg. Kozma Tamas eddigi irodalmi tevékeny-
ségébbl azt is tapasztalhattuk, hogy a peda-
gogiai kérdéseket mindig a nagyobb, teljesebb
osszefiiggésckben ragadja meg. Ez a megkoze-
lités ¢rvényes jelenlegi kotetére is, mivel az
dltaldnos aktuélis iskolapolitikai kérdések elem-
zésc utan sorban megvizsgalija az altalanos is-
kola, a kozépfoku oktatds és szakképzés, a
fgiskolak, ecgyetemek kézoktataspolitikai, peda-
gbgiai, szocioldgiai problémait, majd a =zaré-
fejezetben 8sszefoglaléan tekinti at a nyolcva-
nas évek magyar kozoktatdsigyének legalapve-
tébb kérdéseit. '

Kétségtelen, hogy napjainkban mind a tudo-
manyos kutatds, mind az oktatispolitikai terve-
zés ¢s eanek kovetkeztében a  kozérdeklédés
:l6terében a jévendd magyar iskolarendszeré-
nek elméleti és gyakorlati kérdései allanak. Ez
dgy latszik, hogy a nevelés és oktatds részlet-
kérdéseit hattérbe is szoritja, annak ellenére,
hogy az iskoldk gyakorlati tevékenységében ezek
2 legfontosabbak. Kozma Tamis: kényvének
nagy ¢érdeme, hogy nem a tavlati tervezés ol-
dalarél nyGl a kozoktatas-politikai kérdések-
hez, hanem - errél sem feledkezve meg -
az egyes iskolatipusok jelenlegi s nagyon is
gyakorlati gondjaival foglalkozik. Ez a reali-
tds-igény mutatkozik meg abban is, hogy a
szerz6 Osszeveti a tavlati tervezésben megfo-
galmazott clképzeléseket a gyakorlatban meg-
valésultakkal, illetve a meg nem valésultakkal.
Elemzéseinek éppen ezért kézponti elve az,
hogy mit lehet ¢és mennyiben lehet tervezni
Ugy, hogy ne feledkezziink meg lehet8ségeink-
6l iskolapolitikink  fejlesztésében. Erdemes
idézni a szerzd gondolatait ezzel kapcsolatban:
.Kidbrandultak vagyunk-e ma, vagy racionali-
sabban, kevesebb illGziéval terhelten latuk-e
a jovét? Ha igen, részben azért, mert mind-
inkabb nyilvanvalé, hogy a hatvanas és het-
venes évek félbuzduldsai nyoman megalmodott
és kiharcolt elképzelésekbdl alig valami va-
16sult meg. Mindenesetre ma mar jobban ki-
szamithaté, mint barmikor ezelétt, hogy meny-
nyi valik, egyéltalan mennyi valhat valéra. Oka
a nagyobb realizmusnak részben az is, hogy
egyre vildgosabb, mennyi utépiit melengettiink:

s hogy ezeknek mozgésité hatisa lehetett
ugyan, valdsagtartalma azonban wvajmi kevés
volt. Egy szarazabb realizmus £6 oka azon-

ban, azt hissziik, mégsem ez. A hetvenes évek-
kel elmult... a nagy étszervezések, a mére-
teiben gigantikus vallalkozdsok kora.”

A szerzd az egyes részletkérdéseket is abbol
a szempontbdl vizsgilja, hogy ezek szorosan



