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A napkozis tanulmanyi munka tartalma,
korszertisitésnek didaktikai és metodikai lehetSségei

»» - - Valahanyszor egy tudoményban kiilénésképpen
felfokozodik a metodikai kérdések iranti figyelem
és fogékonysag, ez a tény rendszerint csupan ti-
“nete az érintett tudomanyig fejlodésében mutat-
kozé, mélyebben fekvs dilemmiknak, metodolé-
giai és koncepcionilis probléméknak.”

(DR. PATAKI FERENC)

Problémafelvetés

Az utébbi egy-masfél évtizedben mind szembetiinGbben érzékelhetd a hazai nevelés-
tudomany és egyes teriiletein foly6 kutatdsok megélénkiilése és ennek az iskolai gyakorlat
korszeriisitésére irdnyuld jétékony — ha nem is mindig ellentmondismentes — kisugarzasa.
Ugyanakkor a gyakorlat, az iskolak, a nevel6munka ,mihelyei” irAny4bél is mind gyak-
rabban tandi lehetiink egy belsé megijulasi szindéknak, térekvéseknek is. A két irdny-
bdl jelentkezé korszeriisitést, igényét és kdlcsonhatdsait az ) nevelési és oktatdsi tervek
bevezetése, alkalmazisa, valamint az ezek pontositisat, korrekcidjat szolgalé munkalatok
és gyakorlat még jobban fel is erdsitette.

E korszeriisitések homlokterében — az iskolai gyakotlat, illetve az egyes neveld olda-
1416l — @ mddszertani és szervezeti kérdések kapnak prioritast olyképpen, hogy a tartalmi
kérdések is (pl. a tanterv) benniik jelennek meg. Az iskolik és az egyes neveldk figyel-
mének a médszertani és szervezeti kérdésekre valé koncentralédidsa egyiltalin nem vé-
letlen, hisz mind az iskolak, mind az egyes neveldk szabadsigfoka ezekben a legnagyobb.

Misfeldl, a médszertani (és szervezeti) kérdések tekintetében élénkiils figyelem s al-
kalmanként fel-fellangolé vitdk tiikrézik mind 2z elméleti pedagégia, mind az iskolai
munka tartalmi tovabbfejlesztése koncepcidjanak egyes hézagait, hidnyossigait is. Ez a
jelenség figyelhetd meg az iskolai nevel6munka egyik fontos — és részardnyaban folya-
matosan ndvekvé — teriiletén, a napkozi otthoni (tanulészobai, iskolaotthoni) munka-
ban is.

Indukalja ezt, hogy a napkézis tanulék, ezen belill kiiléndsképpen az alsé tagozatos napkozisek
szama és aranya évrél évre erSteljes névekedést mutat. Az alsé tagozatos napkézis tanulék ardnya az
orszag killonb6z6 megyéiben is mér elérte, ill. meghaladja az 50%g-ot is. Ez a kériilmény, alaphelyzet
pedig nem titkrdz8dik elégségesen az iskolai nevelS-oktaté munka egészét, kiilondsen pedig médsze-
reit érintd valtozasokban s — gy tinik — a tanulék fejlesztése eredményeiben sem.

A napkézis tanuldk ardnyanak gyors, intenziv névekedése csak egyfeldl mennyiségi
(ellatasi, szocidlis stb.) kérdés, mésfeldl - mar eddig is, most is, a jovében pedig még
inkabb — mindségi kérdésként f6lvet6d6 problémit is jelent mind a pedagégia, mind az
iskolai gyakorlat szamira.
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A mindség oldalarél jelentkezé pedagégiai kérdések ma méar — csaknem minden vo-
natkozasban — tillépik a sziikebb értelemben vett és csak a napkézi otthoni neveléssel
foglalkozék szimara mondanivaléval rendelkezs ,,napkozis pedagégia™ korét és gyakor-
lata hatarait. A neveléstudomany és az iskolai gyakorlat egészével valé nagyobb integ-
racié irdnyaba tornek, esetenként pedig ,falait” feszitgetik. Mindez, mint egy forradalmi
valtozas elGestéje, a latens mennyiségi novekedések minGségi valtozasokban valé jelent-
kezését, ill. ennek sziikségszerlségét mutatja.

Tanui lehetiink folyamatos ,,hatirsértéseknek” is. Ezek a hatirsértések ma mar tobb iranybél és
tobb teriileten is jelentkeznek. Egyarant érintik a neveléstudomany egyes kozponti és kapcsolodo ter-
rénumait (didaktika, neveléselmélet, ill. szakmoédszertanok), valamint az iskolai neveldmunka £8 szin-
tereit (tanérai és tanérin kivilli munka), esetenkénti szétparcellazottsig, s6t még szervezeti kere-
teit is.

Ez a folyamatos hatarsértésekté]l nem mentes ,forradalmi helyzet” egyidejileg neuro-
tizalé és 6sztdnzb is. Folyamatos szembesitésre és szembesiilésre, az iskolai neveldmunka
belsé megyjitasara, korszerGsitésére is késztet. Ebben a praxis, mint tézis vagy antitézis,
esetenként egy djabb szintézishez vezethet el. .

Ennek lehetiink tanti a napkozi otthoni szervezeti keretek kozétt folyé tanulmanyi
munka esetében is, melynek tartalmat és érzékelhetSen végbemend valtozasait prébaljuk
szemiigyre venni és értelmezni.

A napkozis tanulmdnyi munka tartalmi osszetevéi

A tartalmi GsszetevGk szambavétele és kibontisa nem nélkiilézheti az alaphelyzet, a
szervezeti forma s az abban érvényesilé (vagy érvényesithetd) pedagogiai egység és a
neveldk kozott egyiittmiksodés konkrét szintjének megragadasat.

Mi, itt és most, a tanulmanyi munka tartalmi 6sszetevéit és korszertisitésének lehets-
ségeit @ napkdzis szervezeti forma keretei kozott vizsgaljuk. Tessziik ezt azért, mert ma
— és bizonyara még hossza tdvon is — a napkézis szervezeti forma hegeménidja érvénye-
siil. Ebb6l eredéen itt a leginkabb sziikséges, és nagy tanuléi kort érint a legkisebb kor-
szerlsités is. Természetesen, ekézben figyelembe vesszitk, hogy vannak mas szervezeti
formak is, s € mas szervezeti formakkal valé nagyobb integricié, vagy mas szervezeti
formakra valé attérés ugyanezen tartalmi kérok érvényesiilését mas-mas formaban és
mértékben teszik (vagy tehetik) lehetévé. Kiindulé pontunk az, hogy a napkézis tanul-
manyi munka szerves része a tanitasi-tanulasi, st az egész nevelési folyamatnak, melynek
»gazdaja”, vezérlbje, koordinatora: ey osytdlytanito.

A napkézis tanulmanyi munka tartalma, st célja, ecedménye (hozztehetjilk: eredményessége vagy
eredménytelensége is!) az osztaly-, a tanérai munka altal meghatarozott. Természetesen, a napkoézis
tanulmanyi munkénak az osztilymunka alakuldsiban valé szerepe igen jelentds. A meghatirozottsag-
nak ebben az osszefiggésében azonban a ,képlet” megfordithatésiga nem teljes, mert a napkozi
barmennyire is sérelmezhetik ezt egyes kollégdink - itt aldrendelt szerepd.

A napkézis tanulmanyi munkanak ugyanis mind a bosszebb tdvon érvényesitends céljat-feladatait és
tartalmat — a dokumentumokban foglaltak figyelembevételével —, mind pedig napi tertalmdit, igaza-
ban, az osztilytanité hatirozza meg, ill. neki ~ a napkdzis nevelGvel kézosen — kellene meghata-
roznia. Ebben, valamint a napkézis nevelovel valé j6 és kélesonds egyittmikddésben is az osztaly-
tanité szerepe és felelbssége eléggé nem hangsilyozhaté.

Az elmondottakbdl kévetkezik, hogy a napkézis tanulmanyi munka és konkrét tar-
talma az osztilymunkétél nem fiiggetlenithetS, és az osztalymunkatdl elszakitva nem
vizsgalhaté. Ezen alapdllds és szemléletmod érvényesitésének nem mond ellent, hogy
témank kifejtése soran — éppen a napkézis neveld szerepe, lehetbségei és felelssége
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hangsilyozasa érdekében, tovabba azért, hogy a vizsgalt jelenséget jobban lathatova te-
gyiik - néhany kérdést bonyolult sszefiiggéseikbdl feltételesen kiemeliink.

Nem tudjuk azonban eléggé hangsilyozni azt, hogy a napkozis nevel6k és az osztaly-
tanit6k jobb egyiittmiikodésének — a napkézis nevel6k részérél — egyidejilleg a napkozi
portijan valo rendteremtéssel kell egyiitt jarnia! Ebhez az iskolavezetés is sok segitséget
adhat, de a napkézis nevelék szerepe és felelfssége senkivel meg nem oszthatd!

A bosszabb tivi tartalom meghatirozasiaban mar vannak j6 torekvések és figyelemre mélté ered-
mények is. Ezek az osztilytanité és a napkozis neveld (és forditva) j6 kapcsolatan alapulnak, s az
érdemi egyiittmiikddés iranyaba hatnak. Még mindig sok azonban az inkabb formai megoldas vilasz-
tasa (a napkozis nevel$ elkéri, s az osztalytanité csupan odaadja a tanmenetét, osztalyfénoki munka-
tervét sth.) az érdemi, kozos, az egyiittes tervezés helyett. Sajnos, tapasztalhaté még ,kolcsdndsség”
az egymastdl fiiggetlen tartalmi tervezésre is.

A napkézis tanulmanyi munka konkrét napi tartalma tekintetében a kapcsolat — csupan a fsladott
hazi feladatokra szoritkozéan — kézenfekvé. Meglehetdsen szélesnek mondhaté mar a tdbbé-kevésbé
rendszeres, napi szébeli vagy irasbeli kapcsolat is (osztalytanitéi kérések, instrukciok figyelembe-
vétele; a tapasztalatok kbdlcsénés cseréje sth.). Az e terilleten valé egyiittmikddés tovabbi erSsitése,
killondsképpen pedig — egyfajta munkamegosztason is alapulé — érdemi egyiittmtkodés szélesitése
mind a tervezés (hosszabb tivu tartalom), mind pedig a napi munka gyakorlatiban azonban jérészt
még az elkovetkezd idék feladata. Ebben sokat segithet az iskolaotthoni szervezeti formaban folyd
munka — a napkézis munka keretei kézott is érvényesithetd ~ tapasztalatainak feltarsa, figyelembe-
vétele, alkalmazasa is.

Mindezek utan tekintsiik at, vizsgaljuk meg, melyek a napkézis tanulmanyi munka
tartalmi ‘6sszetevdi. Ezek milyen mértékben és milyen médon érvényesiilnek ma? Milyen
lehetdségeket és valtozasokat mutatnak a neveldi egyittmikodés kiilonbozé szintjein?

a) A hizi feladatok mint a tartalmi ésszetevék elsé kore

Az osztalytanito, illetve a szaktanar altal feladott hazi feladatok, illetve ezek elkészi-
tése, megtanuldsa alkotja a napkézis tanulmanyi munka tartalmi osszetevéinek els6 — sok
helyen még ma is kizarélagosnak mondhaté — korét. Az ezek teljesitésére iranyuls ta-
nuléi tevékenységet nevezik egyesek, meglehet6sen lesziikitett értelmezésben, tanuldsnak
a tanulmanyi munka soran.

Ismeretes, a napkézi otthoni tanulmanyi munkéanak csak a hazi feladatok elkészitésére,
megtanulasara valé kizarélagos iranyulasat nevezziikk hazifeladat-kézpontd gyakorlatnak,
melyben gyakran elhomalyosodik, ami lényegi, tudniillik, hogy eszkoéz jellegti.

E helyen is szitkséges ramutatni, hogy a tanulas — napkézi otthonban is — nemcsak a
tanulmanyi foglalkozas keretében folyik, hanem minden mas foglalkozasi méd keretében
jelen van, illetve helyet kell hogy kapjon (jaték, kulturalis foglalkovzas stb.). Igaz, ez a
tanulds mas-mas formaban, illetve mas-mas tanuléi tevékenység soran megy végbe. Ezek
ugyan egymist nem helyetesithetik, megfeleléen ésszehangolva azonban egymist jol ki-
egészitik és kolcsondsen segithetik. _

Amikor a hézi feladatoknak a napkézis tanulmanyi munka tartalmi kérei kozotti til-
burjinzasat vagy egyeduralmat lehet még konstatilni sok helyen, nem félosleges utalni
még két dologra: a hazi feladatokkal kapcsclatos pedagégiai, térténeti tapasztalatokra és
a hazj feladatok funkcidja figyelembevételének sziikségességére is.

A haézi feladatok az iskolai gyakorlatnak — a didaktika tarhazabol vett — torténetileg kialakult, ma
is kiterjedten hasznalt és ,bevalt” eszkoze. Alkalmazasanak elbagyasaba, illetve ethagyhatésagaba
vetett tulzott reménykedéseket (pl. a hazi feladat nélkiili osztilyok) a mindennapok iskolai gyakorlata
egyelére nem igazolta. S6t! Alkalmazasa idénként mintha még erdsodott is volna. Erre enged kévet-
keztetni az is, hogy a korabban - szinte ciklikusan jelentkezé - tanuléi tilterhelés elleni ,harc”, a
megsziintetését célzo intézkedések és maddszertani ajanlasok a hazi feladatok kiterjedt alkalmazasat és
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omakacsul tarté hadaillasait” mindannyiszor célba vették. (Okainak vizsgalata tulmutat témank kere-
tein!) Egy bizonyos, vagy bizonyosnak latszik, a hazi feladatok eszkdz hasznalatirél eredményes is-
kolai gyakorlatunk nem mondhat le. A hizi feladatokkal, ezek elvégzésének feladataval és szikséges-
ségével a jovében is szamoloi kell!

Mas kérdés azonban, és ez van szorosabb 6sszefiiggésben témankkal, a hazi feladatok
funkcicjinak vizsgalata. A hazi feladatoknak a didaktikabél ismert (és lehetséges) sok-
féle funkci6ja koziil — a kisiskolasok esetében — ez a gyakorlisban, régitésben, alkalma-
gdsban ragadhaté meg clsésorban. '

Természetesen van (illetve volt) a hazi feladatoknak egy — a kiilonbozo explicit pedagégiai-didak-
tikai célokon tali — ,rejtett’ funkciéja, amirél ritkabban esik sz6. Ez a tanuléknak a tanulasi id6a
tali ,.lekdtése”, szabad idejiik egy részének ~ a megkérddjelezett megfeleld otthoni feligyelet miatt —
meghatarozott iskolai feladatok altal tdrténd vezérlése.

A hazi feladatoknak ezt a rejtett funkcidjat nem lekicsinyldleg, semmiképp sem pejorative emlitet-
tiik. E funkcié érvényesiilésének tdrténetileg nagyon fontos szerepe volt, példaul akkor, amikor ha-
zankban - még e szizad elsé harmadaban is csaknem altalanosnak mondhaté - egész napos vagy
masképpen egyhuzamos tanitasi rendrdl, a megndvekedett tanuléi 1étszam miatt, 4t kellett téeni a fél-
napos iskolai oktatas gyakorlatira. Ugy véljiik azonban, hogy ma e funkci6 iskolai (intézményes) és
neveldi érvényesitésére, kulondsképpen pedig a napkdzi otthoni tanulék esetében, semmi szikség! Séot,
ez — az iskolai munka, a tanitisi-tanulasi folyamat korszeriisitésének egészére nézve is ~ kifejezetten
kéros lehet!

Ma az altalanos iskola napkoézi otthonnal bévitett intézményi szervezet. Az alsé tago-
zat tanuléinak 50%-a, helyenként ennél sokkal tobb, napkézis. Ez a tény, legalabbis a
napkozis tanuldk esetében, eddigi gyakorlatunk revidialasat teheti sziikségessé!

Erdemes atgondolni, a gyakorlatban megvizsgalni és ellenérizni, hogy a gyakorlas-
togzités-alkalmazas funkciokat kizdrdlagosan (P) a hazi feladatok korabbi és maradék-
talan gyakorlatanak fenntartasival lehet-e csak megfeleléen biztositani. Vajon a napkézi
otthon és a napkozis tanulmdnyi munka lchetéségeire épitve, a hazi feladat konkrét
funkcidjat, jellegét, a tantirgy sajatossagait is figyelembe véve, nem lehetne-e ds esz-
kozi és didaktikai lehetbségeket is szamitasba venni (pl. a napkdzis nevelé altal iranyi-
tott tervszerl készségfejleszt6 gyakorlasok, illetve ezek kérének kiszélesitése; a hazi fel-
adatok ellendrzésének-értékelésének erdsitése, illetve ebben egy racionalisabb gyakorlat
kialakitdsa)? Nem lenne-e ez az eredmény szempontjabdl célravezetébb, hatékonyabb?

Az e kérdésre adandé vilaszok, a napkézisek esetében mindenképpen, a hazi felada-
tok alkalmazasi korének és mennyiségének mérséklését, illetve jelents mérséklési lehe-
téségét jelenthetik, kiilonosen az alsd tagozaton. A hazi feladatok sziikséges rendszere-
sebb és mélyebb cllenbrzése-értékelése, ebben egy racionalisabb gyakorlat, bizonyos mun-
kamegosztas és jobb visszacsatolas érvényesitése a hazi feladatok fejleszt6 hatasat és az
oravezetés tartalékainak jobb kihasznalasat jelenthetik. Ennek tobbféle variaciéjaval mar
talalkozhatunk. Tovébbi lehet6ségeket kindl a hizi feladatok jobb eldkészitése és diffe-
rencidldsa is. A konzekvenciak érdemi levonasa és altalanosabb érvényesitése is azonban
zomében még a j6vo feladata.

Sajnos, ma még a napkozi otthoni tanulmanyi munkat és tartalmat a hazi feladatok
hegemdnidja és a lehetségesnél és szukségesnél alacsonyabb hatisfok jellemzi, amit, sze-
rencsére, mind t6bb helyen tor meg az osztalytanitok és a napkozis nevel6k tényleges,
széles egyiittmikodésén és ésszerlibb munkamegosztison is alapulé hatékonyabb gya-
korlata.

Az egyiittmikodés itt abban nyilvanul meg, hogy mind a kijeldlt hazi feladatokhoz, mind a jeldlt
(kért) gyakorldsokboz, ezek céljahoz és tartalmahoz, sdt tanuléi kdréhez is napi utbaigazitasokat is kap
a napkézis neveld. Gyakorisigukban mértékeartobbak, alkalmazisuk soran eldkészitettebbek és diffe-
rencialeabbak a hazi feladatok. A napkézis neveld igy a napi feladatok jobb adatasaval, a tanuldsi
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tevékenységnek a tényleges didaktikai (és nevelési) célok irdnyaba haté megszervezésével és iranyi-
tasaval hatékonyabban tudja ezt biztositani.

Az ilyen egyittmikodés egyik jellemzdje, hogy az osztilytanitd igényli is a napkdzis neveld észre-
vételeit, tapasztalatait, javaslatait, s azokat a tanitasi-tanuldsi folyamat soran figyelembe veszi, érvé-
nyesiti. (Ugyanez forditva is érvényesilé!) Az ilyen egyiittmikédés a munkamegosztds mind tobb
jegyét is kezdi magéiba foglalni.

A tanulasiranyitas tevékenységét formailag ugyan tovabbra is két neveld végzi, am tevékenységik
hatéseredéje azonos iranyba mutat.

Ez a valtozas, illetve véltoztatds nemcesak a napkézis nevelék vagy a napkozis munka
érdeke (mert igy jobb; mert igy kénnyebb; mert igy kényelmesebb stb.)! Természetesen,
ez is elhangozhat! Lényege azonban nem ez. Hatisa, eredménye a napkéziben a tanul-
manyi munka tartalmi és moédszerbeli megvaltozasa, a tanulas hatékonysidganak nove-
kedése, az osztilymunkaban pedig a tanulék jobb produkcidiban, javulo teljesitményé-
ben, eredményesebb fejlédésikben mutatkozik meg.

Ez a valtoztatas igazi eredménye. = S ez nem is kevés!

b) Készségfejleszto gyakorldsok

- A napkézis tanulmanyi munka keretében alkalmazott készségfejleszté gyakorlasok al-
kotjak a napkozis tanulméanyi munka tartalmi Gsszetevéinek masodik korét. Ednek téri
és 1d6i -bovillése, funkcidinak — az osztalytanité és a napkozis neveld egyittmiikddési
szintjétdl flggd ~ szélesedése ma ugyan jobbara csak jelzi, mint mutatja azokat a szalakat,
melyek mentén a tanérai és a napkézis tanulmanyi munka kapcsolédésainak valtozasai
kitapinthaték és prognosztizalhaték. E valtozasok jellege didaktikai, igy spontan, vélet-
leniil, meglchetésen ritkdn kévetkeznek be. Ervényesiilésénck egyik eléfeltétele, hogy
egyaltalan legyenek rendszeres készségfejleszté gyakorlasok a napkézis tanulmanyi munka
keretében,

Természetesen, tudjuk, hogy a készségfejleszté gyakorlasok, ezek rendszeressége, vala-
mint alkalmazasuk neveldi inditékai ma még igen kiilonbozék. Esctenként fesziiltségek,
ellentmonddsok kivaltéi, illetve hordozoi is. Ebb6l eredéen tényleges hatasuk nem rit-
kan.lchetségeik alatt marad. :

Alkalmazasukban leginkabb az aldbbi inditékokkal talalkozhatunk:

— a . neveld korabbi osztilytanitéi gyakorlatdbél joél ismeri az osztalymunka kovetelményeit, ered-
ményre vezetd Osszetevdit (még nem egyiittmikddésen, de tudatos és rendszeres alkalmazason alapul);

- spontan, illetve escti alkalmazas (észrevételezése annak, hogy meghatirozott gyakorlasok meg-
konnyitik a hazi feladatok elvégzésée, illetve a , kdzbeiktatott” gyakorlasok nélkiil a hazi feladatckar
a tanulék egy érzékelheté kore nem is tudna elvégezni); ’

— csak kiilsG 6sztonzésre (iskolavezetés, szakfeliigyeld, osztalytanité, hospital) és nemritkan csupan
ennck idéi tartamara. szoritkozé alkalmazis; . .

- a szukscglerek és a lehet6ségek folismerésén alapulé ,,belsé vezérlési” neveldi gyakorlat, ami
kiils6é 6szténzéssel is parosulhat, illetve amit kiilsG 6sztonzés is kivalthat;

- az osztalytanitéval valé részleges vagy teljes egyittmikddés, az erre irdnyuld kolesénds igény és
torekvés: (E munka jellemz6i: a céltudatossag, tervszerfiség, koordindltsag, rendszeresség egyfeldl,
valamint a tanuléi tevékenység és teljesitmények — szikebb vagy szélesebb korhi ~ érzékelhetd fejls-
dése masfelél.)

A készségfejlesztd gyakorlasok alkalmazasanak, természetesen, kiilonbozé variacidival
is taldlkozhatunk. Igazdban valamennyi elvezethet a tényleges — a két neveld kozotti ~
egylitrmiikddéshez és szélesitéséhez. Kiilondsen igy van, ha ezt az osztalytanité részérdl
felmeriils. érdemi igény és egyiittmiikodési kes7.seg, valamint més kiilsé hatds (iskola-
vezetés, szakfeliigyelet, tovabbképzés, 6nképzés) is erdsiti.

“Jelenleg a kuldonbozd cély, tartalmi és kiilonbozé tanuléi kérre irdnyuld keszsegfe)—
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leszté gyakorlasok kiterjedtebb alkalmazasat a hazi feladatokkal valé paralelitisa, va-
lamint az osztalytanitok oldalarél — iddszakonként kiilonb6z6 szempontokbél ,,optima-
lizalt” — hazi feladatok mennyiségéhez és rendszerességéhez valé gorcsés ragaszkodas,
tovabba a hazi feladatok differenciilasa erésitésének hianya és az ebbdl eredd idéi fe-
sziiltségek is lassitjak, nehezitik.

Az osztilytanito neveldvel tartalmilag és médszertanilag egyeztetett, f6bb vonalaiban
kézisen tervezett és rendszeres napkizgis készségfejlesztd gyakorlasok célja, pontosabban
funkcidja az, hogy amire az osztalymunka keretében nem (vagy nem mindenki szamara)
jut elégséges id6, azt a napkdziben — a nevel iranyitasaval — tovabb gyakorolhassik,
clmélyithessék. De ez a dolognak csak az egyik oldala! E funkcié bdviilése valtoztatasi
lehetdségek korét teremtheti meg mind a napkozis tanulmanyi munka, mind a tanérak
vezetésében, megszokott didaktikai felépitésében. Ennek k6z6s lényege: az ismeretszer-
zés és alkalmazas folyamataban az alkalmazis mértékének és variaciéinak boviilési le-
hetsége.

Természetesen, a napkozis tanulmanyi munka keretében, 6nmagaban is, a készség-
fejleszté gyakorlasok nagyobb rendszerességének sziikségessége aligha tagadhato.

Kilénosen sziikséges ez matematikabol (pl. a kisebb és nagyobb, illetve az egyenld fogalma; a ki-
sebb és nagyobb szomszéd, a soralkotas; a szorzétibla és a bennfoglalas; szorzis és osztas tizzel,
szazzal, ezerrel; 4, illetve 4-nél tobb jegyl szamok helyes leirdsa diktilds utan; helyiértékek; mive-
letek tortekkel; mércékegységek és atvaltasuk, valamint anyanyelvbil (kifejezd olvasas, tartalmi meg-
értés és elmondas; versek, prézai szovegrészek memorizildsa; széfajtak, mondatrészek; elemzés; he-
lyesiras stb.). Sziikség mutatkozhat azonban Rérnyezetismeretbél is (felszini formak, kiilonbdzd kol-
csdnhatdsok; tdjékozodas térképen, térképjelek stb.).

A készségfejlesztd gyakorlasok a napkéziben is lehetnek: fromtdlisak, kiscsoportosak
vagy célzottan egyéniek.* Céljukat tekintve lehetnek korrepetilé, felzarkoztatd jellegiiek.
Szolgalhatjak azonban a tehetséggondozas céljait is. A szervezési forma, valamint a cél
megvalasztasaban az osztalytanitoval vald egyeztetés a mérvadé azzal, hogy a differen-
cialt tanuldsiranyitas erdsitése a kiscsoportos, valamint a célzottan egyéni gyakorlasok
részaranyanak névelését igényli.

A készségfejleszté gyakorlasok rendszeres megtartasat az osztalytanitok és a napkézis
nevel8k (és forditval) szoros egyiittmiikddése biztosithatja. Sziikséges a hazi feladatok
mértéktarto, igen atgondolt, jol eldkészitett és mind nagyobb mértékben differencialt
megtervezése &s kijelolése. Ez a gyakorlat szdmol a rendszeres készségfejleszt6 gyakor-
lassal a napkoziben, igényli is, s ehhez ~ sziikség szerint — tartalmi és modszertani wt-
mutatasokat is ad a napkozis nevel6nek. )

A készségfejleszté gyakorlasok ilyen értelmi idéi és téri ,,tigulasnak” azonban iga-
zolnia kell a metodikai vdltoztatds lényegét. Ez pedig — az alkalmazis lehetdségének
novelése érdekében — a hazi feladatoknak készségfejlesztdé gyakorlasokkal torténd rész-
leges, hatékonyabb, funkcionalis behelyettesitése.

A fenti gyakorlat sordn az egyiittmiikodés olyan fejlettebb formiival is talalkozhattunk, ahol a hazi
feladatok rendszeres osztalytanitoi kijelolése — kisebb vagy nagyobb gyakorisiggal, de tervszerien —
el is maradt. Helyette a gyakorlasok irdnya és kore (tartalmi, illetve tanuléi) keriilt megjellésre, il-
letve a gyakorldsok konkrét megtervezését — a didaktikai cél megjeldlésével ~ az osztalytanité a map-
kozis neveldre bizta. Ez az osztilytanité részér6l a partnerkapcsolat magas szintil elismerését is je-

* Itt sziikséges jelezniink, véleményiink szerint, a korrepetdlasok a napkéziben a gyakorlisok egy
specialis formajat jelentik. Természetesen, a napkéziben is ~ a tanulé lemaradasanak koréesl és foka-
t6l, valamint attél fiiggéen, hogy ezt a korrepetéldst ki végzi, a napkozis nevels-e vagy a szaktanar,
jelentdsen bovilhet mas funkcidkkal is. Osszetettsége indokoltta teszi, hogy ezt egy kilén, onallé
téma keretében vizsgiljuk majd!
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lenti, a napkdzis nevelé részérd! pedig fokozott felelGsségvallalist. Mindez nem mond ellent a gya-
korlasoknak a tanérai munka keretében is torténb tovdbbi szélesitése igényének, valamint annak,
amit a hazi feladatok sziikségességérdl a megel6zd részben mondottunk!

A napkozis készségfejleszté gyakorlasok — az ismeretszerzés és alkalmazas egymassal
dialektikus kélcsonkapcsolatban levé folyamatiban — az alkalmazis fizisinak megerdsi-
tését jelenti a hatékonyabb ismeretszerzés érdekében is. Mégsem korlatozédhat mindig
csak a kotelezd tantervi anyagra. A készségfejleszté gyakorldsok ,,anyaginak” kivalasz-
tasdban — a didaktikai és nevelési céltdl, valamint a csoport 6sszevontsdganak, illetve
osztottsaginak mértékétdl fliggben — tovabbi lehet8ségeket biztositanak a tanterv kiegé-
szité anyagai is, amibdl a napkoézis neveld is merithet.

¢) Tanulisi syokdsok, esthkozi és miiveleti jellegh dsszetevdk

A napkézis tanulmanyi munka tartalmi 6sszetevSinek harmadik kére szokas-, eszkozi
¢és miveleti jellegii. Természetesen, elkiilénitésiik csak feltételes, hisz onmagukban meg-
jelend tartalmakként csak a legritkabban megragadhatok. Jelentdségiik az eredményes
6nall6 tanulas, a hatékony tanulmanyi munka szempontjabol ériasi (olyan, mint — pél-
daul - a biolégidban az enzimeké)! Ez indokolja, az adott 6sszefiiggésben, leirasukat
és rendszerbe szedési probalkozasunkat is.

Az osztalytanitok és a napkozis neveldk egyiittmiikodése a tanitis-tanulas iranyitasa-
ban, hatékony fejlesztése érdekében tartalmazza és érvényesiti azokat a szokds-, eszkozi
és miiveleti jellegi tartalmakat, melyeket mind az éves munka irinyanak kitizése (terve-
2¢s), mind a napi munka vitele (szervezés, irdnyitds) és az ellendryés-értékelés soran
szem elébtt tartani, érvényesiteni kivan. Egek fébb korei lehetnek:

- az életkorilag differencidlt helyes tanulasi szokisok (elGkésziileti, szervezési, moédszerbeli); ide
tartozik a hazi feladatok tanuléi megfigyelése és foljegyzése a tankdnyvekben, munkafiizetekben, ill.
fiizetekben; az ehhez adott tanitéi magyarazatok és dtmutatdsok megfigyelése, foljegyzése; felkésziilés
a tanulds megkezdésére: a zavard tényezGk elharitdsa; minden szilkséges eszkdz elGkészitése; feladat-
végzés eltt a feladatok 4ttekintése, gondos elolvasasa, elemzése, értelmezése; a szdbeli és irasbeli
feladatok sorrendjében a helyes célszerliség érvényesitése; az egyéni tanulds menetének eltervezése a
rendelkezésre allé idé figyelembevételével; figyelemkoncentralas, ,,beallitédas”, esend; a kiilonbszd
tdrgyak mér megismert eredményes tanuldsi mddszereinek alkalmazisa; megakadis esetén a tovabb-
jutas helyes gyakorlatdnak alkalmazisa; Onellenbrzés és ennek tényleges alkalmazott médszerei; ta-
nuldpiri tevékenység stb.;

- az eredményes, 6nallé tanulashoz szitkséges és ajdnlbatd felszerelések, eszkozok, segédletek stb.
korének nevelGk altal atgondolt szimbavétele, ezek meglétének biztositasa és hasznalatukban a ta-
nuldk segitése, hasznalatuk megkovetelése, gyakoroltatisa (tankdnyvek, munkafiizetek, fiizetek, vaz-
latok; térkép, kilonbbz6 cernzak, toll, vonalzé; szamegyenes, szines rid, logikai készlet; helyesirasi
szdszedet és szotarak, kifejezési gydjtemények; ,,Ablak-Zsiraf”, értelmezé szétar, lexikonok stb.);

~ annak biztositisa, hogy a tanuloktol elvarhaté eszkézok és felszerelések mindig megfelelé slla-
potban (tankényvek, fiizetek; kihegyezett ceruzik, szinesek stb.) rendelkezésre alljanak, illetve amit
ag osytdlymunka sorin basndlnak a tanulok, a napkézis munka sorin is bogziférbets legyen!

- a pszichikus funkciok ¢és energiak (figyelem, érdeklédés, akarat), kiilonbz3 motivumok (érdek-
16dés, igény, igényszint stb.) és viszonyuldsok (tirsakhoz, nevel6hdz, a tevékenységhez, 5nmagahoz),
valamint az érzelmi és erkolesi er6k — életkorilag és egyénileg megcélozhaté — korének feltérképe-
2ése”, kialakitasa, fejlesztése;

— az értelmi erék tudatos fejlesztése: megfigyelési, problémalatasi, gondolkodasi, feladatmegoldasi
készség fejlesztése; a killonbozé gondolkodasi miveletek (analdgia, Ssszehasonlitas, Altalinositas, ki-
emelés, csoportositas, analizis, szintézis stb.) alkalmazisinak gyakorlasai; a memorizalds, bevésés és
felidézés technikdja, modszerei; a kilonbozd tantargyak tanulisa soran érvényesitends tanulasi elja-
rasok; az onellendrzés moédszerei stb., amihez a napkézis nevel6 is tudatosan modellt is nyujt.

Természetesen, a fenti felsorolas korantsem teljes. Inkabb csak jelzi az e kérbe tartozé
tartalmakat és feladatokat, melyek érvényesitése nélkiil a tanulas hatékonysiga torvény-
szerGien mindig a kivant szint alatt marad.

Nem tekinthetiink el annak hangsilyozasatél sem, hogy a felsoroltak elsédleges, de

215



nem kizarélagos terepe a napkozi otthonban a tanulméanyi munka. Az e korbe tartozok
érvényesiilését kell, hogy segitse a napkézis nevelémunka rendje, egész rendszere, a kii-
16nb626 foglalkozasi médok tartalmi és nevelési koncentraciéja és a napkozi otthon egész
légkore is.

Osszefoglalis, kovetkeztetések, tennivalok

Az 6nallé és eredményes tanulas képességének kialakitdsa, fejlesztése, az 6nmiivelés
igényénck erdsitése az iskola egyik alapveté feladata. Ebben a napkézi (tanuldszoba,
iskolaotthon, illetve az otthonintézmények teljes kore) is sokat segithet, sokat tehet.

A kivanatos és lehetséges valtoztatasok egyik szintere a napkézi otthonban: a tanul-
manyi munka. Az e téren sziikséges mindségi valtozdsok ma mar nemcsak a ,kell” szint-
jén jelentkeznek, hanem — a pedagégiai munka iskolan beliili megujulasi torekvéseibdl
fakadéan — helyenként ugyan inkabb még csak folsejlenek, masutt azonban mar érzé-
kelhetden ki is tapinthatok. Ezek:

1. Novekszik, er6sddik, szélesedik egy tudatos egyiittmikddés — és igénye is — az
osztalytanitok és a napkozis nevelék kozott. Ez az egyiittmiikddés kezdi magaban fog-
lalni mind a tdvlatokban (a célokban, az ezek elérését elésegité konkrét feladatok £dzds
megtervezésében), mind @ napi munka gyakorlatiban valé céltudatos egyittmikodést,
s6t egy lehetséges érdemi munkamegosztas elemeit is.

2. A céltudatos egyiittmiikédés és értelmes munkamegosztds szamos eleme a nevels-
munka egészét is érinti vagy érintheti ugyan, de — ma — leginkabb a napkoézis tanulmanyi
munka korszeriisitésében, kozeli tavlataiban pedig a tanitasi-tanulasi folyamat egészének
— az adott szervezeti forma keretében torténé — ésszerlibb megszervezésében, illetve kor-
szerlisitésében ragadhaté meg.

3. E korszerlisitéshez kapcsolodo valtozasok, illetve valtoztatasok didaktikai jellegiiek,
és a napkézis szervezeti forma kerctében megoldhatok. Ezek konkrét megnyilvanuldsa
a napkéziben, illetve a tanérak keretében mds é masképpen jelentkezik. (Napkéziben,
példaul, a hazi feladatok — tanulmanyi munka keretében —~ kordbbi hegemoénidjanak
megtorése a készségfejleszté gyakorlatok mind rendszeresebbé valasa folytan. (Didak-
tikai lényege azonban mind a tanora keretében, mind a napkézis tanulmanyi munka soran
az alkalmazds lehetGségeinek téri és id6i béviilése, Ez pedig mind a felzarkoéztatds, mind
a képességek tomeges kibontakoztatisa szempontjabél igen jelent6s, igéretes.)

A végbemené valtozasok megkivanjak:

- a napkézis tanulméanyi munka célja, tartalma ujbéli végiggondolasat, szitkséges 1j-
rafogalmazasat, modellezését és tapasztalatainak altalanositisat;

- az eddigi tapasztalatok és eredmények ujbdli kiterjedtebb ellendrzését;

— a tapasztalatok és lehetGségek megvitatasat és a szakmai tovabbképzés keretében
valé széles kord folhasznalasat.

Ugyanakkor tapasztalataink vilagosan megmutatték, illetve ismételten igazoltak, hogy

.a) a tanulminyi munka tartalmi &sszetevGit nem szabad csupan statikusan vizsgalni,
azok — az osztidlymunka és a napkoézis munka kapcsolatatdl, egységétdl, az osztilytanito
és a napkozis neveld egyiittmikodésétsl fuggéen — folyamatosan valtozhatnak;

) a napkézis tanulmanyi munka tartalmi 6sszetevéi nemcsak tdrgyi, konkrét feladat-
beli és ezzel egyiittjaréan iddi, egyszéval mennyiségi vonatkozdstiak, hanem szokis-,
eszkdzi, modszerbeli, miiveleti, pszichikus jelegiiek is, mas széval mindségi vonatkoza-
siak is, és a tanulok széles korl, belsbleg is motivalt tevékenységét, illetve tevékeny-
kedtetését kivanjak.

A tanuldk fejlesztését és fejl6dését tehat nem szabad csak anyagban, ismeretben, ezek
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mennyiségében latnunk és mérnitnk. Az ismeretek kore és mennyisége is, alkalmazasuk:
is, a tanulo belsd lehet6ségei realizalasanak, ezek fejlédésének fliggvénye is.

Ez adja az osztalytanito és a napkozis nevelé egyiittmiikodésének pedagogiai tavlatait:
is.- Ez teszi lehet6vé a nevelés-oktatas tervében, valamint a neveldiskola célkitlizéseiben
megfogalmazottak mind teljesebb megvalositasat is.
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CSEH BELA
Baja

A nevel6i beallitédas vizsgalata veszélyeztetett
tanuldk esetében

Legfébb célunk annak felderitése volt, hogy a veszélyeztetett tanulék milyen helyet
foglalnak el osztalykozosségeik formalis és informalis struktGrajaban. A pontos felderités.
érdekében szamos koriilményt vizsgaltunk, amelyek ~ feltételezésiink szerint — a tanulok
altal a szerkezetben elfoglalt helyet befolyasolhattak. Ezek koziil most @ neveldi bedlli--
tddds elemzése soran szerzett tapasztalatokat 6sszegezziik.

A vizsgalat a jards valamennyi altalanos iskolajara (20) vonatkozott. Ekkor a tanulék.
szama 5767 volt. Kozilik 141 szerepelt a veszélyeztetettek nyilvantartasaban, az 6sszes.
tanulé 2,44%-a.

A NEVELOI BEALLITODAS VIZSGALATA

A veszélyeztetett tanulok beillesztése az osztalykozosségbe az osztalyt vezet6 neveld,.
az osztalyfénok dolga. A kozodsségek kialakitidsanak lehetbségeirdl a szakirodalom sok.
anyagot tartalmaz, s a gyakorlati megvaldsulasrdl Makarenko életmiivével ad részletekbe-
hatolé eligazitast. Tapasztalataink azonban arra utalnak, hogy az egyének ,beillesztésé-
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