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Olvasas és konyvtarhasznalat
az onmiivelésre nevelés szolgalataban

Az 4ltalanos iskoldban megvalésitandé nevelési feladataink kézott mindig szamon tat-
tottuk az olvas6va nevelést — elsGsorban az olvasasi készség kialakitdsa vonatkozasaban,
a szép olvasas, a megfeleld eladasméd elsajatittatasa volt a £6 cél. E mellett gondot fordi-
tottunk a gyermekek érdeklédésének felkeltésére a kényvek, a folydiratok s a kulturals-
dis mas lehet6ségei (tv, radid, mozi, szinhaz) irant is.

Az utébbi évtizedben gazdasagi, tirsadalmi, kulturalis fejlédésiink eredményeként At
kellett értékelniink sok mas mellett az iskola tarsadalmi szerepét, ezen beliil az olvaséva
nevelés tartalmat, feladatat is.

. Ma ,,0lvas6”-nak nevezziik azt a személyt, akiben kialakult az irodalomhasznalat igé-
nye, és rendelkezik az irodalomhasznalat kepessegevel vagyis kényv- és konyvtarhasz-
nilati felkésziiltséggel.

Gazdasagi, tarsadalmi fe;lodesunk alapfeltétele, hogy a tirsadalom tagjai képesek le-
gyenek a korunkra jellemz6, egyre fokozédé iitemii és nagyaranyu viltozasokhoz alkal-
mazkodni, a jelentkezé problémakat idejében felismerni és megoldani. E nehéz feladatra
csak a napra kész informaciokkal rendelkezé, alkotd, onallé gondolkodasu személyek
vallalkozhatnak.

Ebbdl kovetkezik, hogy az iskolanak kell vallaini, hogy a tarsadalom minden tag;at
megtanitsa a gazdasagos, eredményes tanuldsra: az ismeretszerzés-alkalmazas-probléma-
latas-megoldas folyamatara, felkeltse a tanulokban a folyamatos mivel6dés igényét, s
megismertesse Gket azokkal a madszerekkel, intézményekkel, melyek hozzasegitik a ta-
nulékat 6nmivelési igényeik kielégitéséhez.

Az olvasas tarsadalmi fejlédésiinkben betoltott névekvd szerepe eredményeként nap-
jainkban jelentdsen fellendiilt az olvasaskutatas.

Az irasjelek gondolatokka, érzelmekké valdsinak bonyolult folyamatit az olvasds-
lélektan, az olvasas szerepét az emberek életmddjaban, tevékenységrendszerében az olva-
sdsszociolégia vizsgalja. Az olvasis tarsadalmi funkciéinak kutatdsa, azok tudatos, cél-
irdnyos érvényesitése az olvasdspedagdgia targykorébe tartozik.

Az olvasaspedagégiai feladatok megvaldsitasa dontd mértékben az olvasaslélektan; s
olvasésszocioldgiai ismeretekkel rendelkez6 pedagdgusokra és kényvtarosokra harul.

A cél, az olvasassal mint eszkbzzel pozitiv személyiségformaléd hatas elérése. Ehhez az
olvasét ~ el kell késziteni az olvasmany befogadasara — kozvetiteni kell a befogadé
(olvas6) és a mialkotas talalkozasat, s — tartésitani (rogziteni) kell az esztétikai élmény
hatdsara megsziiletett felismeréseket (eszméket, értékeket, szemléletmédot stb.).

E harom mozzanat egyforman fontos a j6 olvaséva nevelés folyamatiban, hatékony
személyiségalakit6 tevékenység csak ennek egységében valésithatd meg. Az elékészités
és megbeszélés szakasziban a pedagégusnak kell nagyobb szerepet vallalni, mig a ko6z-
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vetités elsésorban a konyvtiros feladata. Nem képzelheté el tehat eredményes munka a
pedagégusok és konyvtarosok (iskolai, kézmiivel3dési) j6 egyiittmiikddése nélkil.

Az irodalom két nagy csoportja kilénbozoképpen szolgalja nevelési-oktatasi céljainkat.

Az ismeretterjeszt6 irodalom az oktaté munka kiegészitGjcként az ismeretszerzést, az
értelmi nevelést segiti els6sorban.

A szépirodalom lehetévé teszi a tarsadalomba vald beilleszkedést, el6segiti a szociali-
zAci6t, amennyiben magatartasmintakat ad. Az esztétikai hatas eredményeként lehetdvé
valik, hogy a személyiség a korabbi magatartasatol eltérd 1j, min6ségben magasabbrendd,.
tarsadalmilag hasznosabb magatartismintaval azonosuljon. A szépirodalom egységben
valésitja meg az erkolesi és csztétikai nevelést.

Az irodalom hozzasegit a pszichés fesziiltségek feloldasahoz, megnyugvast, 6ré6mot
nyujt, ugyanakkor tapasztalatok forrasa is. A gyermekkorban kialakulé rendszeres olva-
sas kedvezd a személyiség pszichikai fejlédésére, amennyiben aktivizal, cselekedetekre
serkent, a konkrét irodalmi példa erkélesi szemléletté rendezddik, kialakulnak a pozitiv
erkoélcsi tulajdonsagok, s elindul az elvi meggydz6dés fejlédése, a vildgnézet kialakuldsa.

Olvasaslélektani kutatasok eredményei arra hivjak fel a figyelmet, hogy a helyes, 6n-
allé olvasast a 9—11. életévre kell kialakitani a tanulékban.

Ebben az életkorban dél el, olvaséva, onmivelésre képes felndtté valik-e a személyi-
ség; késobbi életkorokban erre mar igen kevés esélye marad .

Tehat az altalanos iskolaban alapozdédik meg a jové fclnétteinek olvasasi kulturaja.
Ebben az idészakban sajatitjak el a gyerckek az olvasas technikajat, ekkor szilardul meg
az olvasasi készség, megalapozodik a kényv munkaeszkézként valé hasznilata, értelmi,
érzelmi, esztétikai szerepe ~ kialakul a kényvhéz valé pozitiv vagy negativ viszony.

Az olvasas tarsadalmi szerepének érvényesitése és megerdsitése érdekében az olvaséva
nevelés eredményeként el kell érniink, hogy a tarsadalom tagjai rendszeres olvasdvé vdl-
janak, képesek legyenek az értékelve vilogaté olvasdsra, s a nyitott, aktiv befogaddsra.

Az 1978-ban életbe lépett ,,Altalanos iskolai nevelés és oktatas terve” oktatasiigyiink
torténetében el8szér jelentés figyelmet fordit az dnmiivelés megalapozasara. Orommel
idvozolhettiik, hogy az I. osztalytél fokozatosan béviilve helyet kapott a tantervben a
konyv- és konyvtarhasznalati ismeretkor is.

A pedagbgusok eziranyt munkajanak kézvetlen segitésére az Orszagos Pedagégiai
Konyvtar és Mizeum Mddszertani Osztalya osszeallitotta a ,,Konyv és konyvtar az alta-
lanos iskolaban” c. kézikbnyvet, melyet minden iskolaba eljuttatott, s mely alapjaul szol-
gal az onmiivelésre nevelés tantervi feladatainak megvalésitasara.

A tanterv bevezetése ota szerzett tapasztalatok alapjan lehet6ség nyilt a tanterv kriti-
kajdra, mely tobbek kozott vitatja a kényv- és konyvtarhasznilati ismeretek tartalmat és
egymasra épulésének logikajat. A Magyar Konyvtarosok Egyesiilete gyermekkényvtiros
¢és ifjisagi konyvtaros szekcidja napirendre tizte a tantervi korrekcio segitését egy kovet-
kezetesebb, mélyebb egységes altalanos iskolai és kozépiskolai kdnyv- és konyvtarhasz-
nalati tematika kidolgozasaval, amelybe természetesen beépiilnek a pedagégusok e térem
szerzett tapasztalatai is.

A jelenlegi tantervi programban az énmivelésre nevelés médszertana f6ként az anya-
nyelvi targyakhoz kapcsolédik, mely tény arra a gyakorlatban tapasztathaté félreértésre
adhat okot, hogy a t6bbkoényviiség, a kényv- és konyvtarhasznalat csak itt alkalmazands.
Valéjaban az 6nallé ismeretszerzés modja, technikdja minden ismeretkérben alkalma-
zandé, s csak akkor valik készséggé, létformava, ha ezt a kotelez6 oktatas ideje alatt
minden tantargy keretében, s6t a napkézis foglalkozasokon is gyakorolhatjak a tanulék
az egységes és kovetkezetes tanari rahatas eredményeként.

Az altalanos iskola elvégzése egyiitt kell jarjon a kényvtar, a szakirodalom hasznala-
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tanak ismeretével, ezért a fejlédés egyik f6 irdnya a kényvtar szerepének ndvelése a
aeveld-oktaté munkaban.

Az 1981-82-es tanévben el8szor keriilt sor a konyv és kényvtar munkaltaté haszndla-
tara épuld tanorak szamanak orszagos felmérésére. A statisztikai adatok szerint az orsza-
gos atlag iskolanként évi 12,7 6ra, amit az iskolai kényvtarban tartottak, s 7,2 ora, amit
kozmiivel6dési kényvtarban tartottak.

Ugy hiszem, jol jelzik ezek az alacsony szamok, hogy jelenleg még kevésbé tudunk
megfelelni a tarsadalmi elvarasoknak a korszerd szemlélet, a médszertani kultira és a
konyvtari hattér, illetve annak igénybevétele vonatkozasaban.

Ma mar mindannyiunk elétt vilagos, hogy tanitdinknak, tanarainknak a korabbiakt6l
lényegesen eltérd modszercket, eljarasokat kell kidolgozniuk és alkalmaznivk a pedagé-
giai innovacio részeként.

A korszerfi tanulds-tanitds jokmérdie, hooy a tanuld mennyi és milyen sulyd problé-

mat ismer fel és old meg 6nalléan — a pedagdgus segitségével.

A tanulas énédllésaga az ismeretszerzésben attdl fiigg, hogy a tanulds-tanitas folyama-
taban jelen levé informacichordozokat (kényveket, kézikonyveket, folydiratokat, példa-
tarakat, térképeket, hatarozékat, tablazatokat stb.) mennyire ismerik, milyen fokon tud-
jak hasznalni, s tudjak-¢, honnan s hogyan lehet beszerezni.

Ennek ismerctében dt kell alakitani a tandrik didaktikai felépitését, a konyvnek és
egyéb informacidhordozoknak didaktikai szerepet kell kapniuk. Meg kell valésitani a
konyv munkaltato hasznilatat, ami azt jelenti, hogy a tanéra egészében vagy részében
a tanulok a pedagdgus iranyitasaval kanyvekkel dolgoznak: szdveget keresnek, olvasnak,
megértenek, s az Osszegydjtott és bemutatott ismeretelemeket a pedagogus segitségével
alkalmazzak, beépitik a tandra gondolatmenetébe. fgy a tanari iranyitasu 6nallé ismeret-
szerzés eredményeként jutnak a tanuldk j ismeretekhez, amelyek a korabbi médszerek
credményeihez képest hatékonyabban ¢piilnck be a tanulék személyiségébe.

A pedagdgus szerepét vizsgalva a tanitas-tanulds korszerd folyamatiban a kovetkezd
vj feladatokra kell a figyelmet felhivnunk.

A tanéra megtervezése munkaigényesebb, alaposabb, pontosabb, kovetkezetesebb, lo-
gikailag kériithatiroltabb munkat kivan. A felkésziilés alapja a tanuldk életkoranak,
tudasszintjének, f3bb érdekl6dési koreinek megfeleld szak- és szépirodalom ismerete. Bz
viszonylag konnyen megszerezhetd, ha a pedagégus rendszeresen jar konyvtarba, figye-
lemmel kiséri a targyahoz tartozo konyvallomany alakulasat, figyeli az 0j konyvek meg-
jelenését, s maga is részt vallal a konyvtari allomany tervszerl gyarapitasiban. Ismeri
azokat a segédleteket, forrasokat, melyek az irodalom tartalmi megismerését is szolgal-
jak, pl. a kényvtarakban megtalalhaté ,,Uj kényvek” c. allomanygyarapitasi tanacsadét,
a , Konyvvilag” szamait, a ,,Beszél8 konyvtar” ifjusdgi irodalom ajanlébibliografidja ké-
teteit, a tantargyi bibliografiikat stb.

Az 1j tanitasi modszer alkalmazisaban alapfeltétel, hogy a pedagogus az irodalomban,
a konyvtarhasznalatban tajékozott legyen.

A pedagogus feladata a kényvek munkaltato hasznalata eredményeként a tanulok altal
megszerzett informacidk helyességének ellenérzése, a tanulékkal kozos rendszerezése és
az informacidk rogzitése, megerbsitése.

Torekedni kell az ismeretanyag sokoldala megkozelitésére, fel kell hivni a tanulék
figyelmét a problémak megoldasanak t6bb lehetséges alternativajira. E feladat megolds-
sdhoz is igen nagy segitséget adnak a konvvek.

A konyv munkaltaté hasznalatara épilé 6rik eredményességénck feltételei a kovet-
kezék:

- a pedagogusok rendelkezzenck kényv- és kanyvtarhasznalati ismeretekkel, irodalom-
ismerettel, ismerjék a korszerid tanulis-tanitds modszertanat, épitsenek ki jo kapcsolatot
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az iskolai és helyi kbzmivelédési kényvtarosokkal, s forditsanak figyelmet munkajuknak
mas szaktanarok tevékenységével valé folyamatos 6sszehangolasara; .

— a tanulok rendelkezzenek megfeleld olvasasi és szovegmegértési készséggel, s ismer-
jék a konyv- és konyvtarhasznalat alapelemeit;

- vegiil sziikséges cgy tanulocsoportot befogadd konyvtarhelyiséggel rendelkezd isko-
lai vagy kozmiivelodési konyvtar, szakképzett konyvtaros-tanarral, korszerG, jol feltart
allomannyal.

A kényv és konyvtar rendszeres iskolai haszndlata credményceként kialakul a tanulék-
ban az iskolan kiviili folyamatos miivelédés szokasrendszere is.

Ma mar bizonyos tchat, hogy a tarsadalom szamara életképes genericié nevelése nagy-
részt a pedagogusok ¢s kényvtarosok szemléletén, felkésziiltségén, kozds, dsszehangolt
munkdijan mulik.

DR. RENDES BELANE
Baja

Lehet-e giccs ellen nevelni az iskolaban?
- NEHANY TAPASZTALAT A LATASNEVELES KOREBOL -

Az kéztudott, hogy a gices kedvelése vagy elutasitasa izlés dolga. Azt pedig mar a
régi romaiak is megmondtik, hogy izlésrsl nem lehet vitatkozni. Az izlés mindenkinek
maganiigye. Valoban az_a sajat lakdsanak a falai kézott. De amint kilép onnan, mar
nem az: 6 él a giccsel és mindenki mas kénytelen nézni, elviselni, ha akarja, ha nem.
Iskolank, munkahelyiink, tigabb kornyezetiink, egész orszagunk izléses, kulturalt vagy
giccses volta mar kdzizlésink kovetkezménye, s ez cseppet semn magdnigy! Ha valaki
otthonaban a giccsel él, akkor a munkahelyén sem keriilhet ki keze alél magasrendi
izlési munka, pedig termékeink eladhatdsaginak elsérendi kovetelménye az, legalabbls

a vilagpiacon.
Tehat mégis kellene vitatkozni az izlésr6l? S mikor kellene elkezdeniink, vet6dik fel

a kérdés.

Nos, én megprébaltam mar az alsé tagozatban 1-4. osztilyosokkal. Osszegy(ijtéttem magam is, és
a gyerekekkel is hozattam egy sereg tirgyat, melyré! koztudott, hogy giccses. De az o6rara, melynek
azt a célt adtam, hogy kideritsiik: mi @ giccs és mi nem? — csak olyan tirgyakat vittem be, melyeknek
megvol a nem giccses ellenparjuk is, hogy a pozitivval érvelhessek. Pl. Egy préselt mianyag talka, mely
utdnozzal az Slomkristalyt, s egy valédi élomkristaly (1.).

Itt megfigyeltettem, mennyire mas a valédi iiveg fenye, mint a miianyagé. A kézi csiszolds emeli az
iiveg anyagszerli szépségét.

E°y sima iivegtalka mellé egy gipsszel bevont iiveget tarsitottunk .(2.). Egy idében divat volt gipsszel
bevonni iskoldkban, évoddkban az iveget, nyilvdn, hogy keramidnak latsszon. A gyerekek meg is
indokoltak praktikussagiat: nem latszik, ha az iiveg piszkos Erre én: mi a fontosabb, hogy ne latsszon,
vagy ne legyen piszkos? Azonkiviil rovid id6 utin a gipsz letdredezik, kikandikal aléla az csetleg
mar nagyon is piszkos tiveg, ami a keramianal nem fordul el8.

Vol valédi cserépkocsogiink is, kettd (3.). A gyerekek nagy részének a virdgos tetszett jobban. Csak-
hogy arra a virdgokat égetés utdn temperaval festette ra valaki, méghozza egy kalocsai himzésmintit
utdnozva. Azutdn, hogy le ne mosédjon a minta —~ a tempera vizzel lemoshaté —, ezért belakkoztik
a kocsogot. Csakhogy egy idé utan a lakk megrepedezik, lepattogzik, a minta tonkremegy. Mig a ma-
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