Remélem, ennyi példa is elegendd annak az igazsagnak a megvilagitasira, hogy az
abrazolas az egyik legaktivabb és a sajit felfedezés utjat biztosité megismerési méd le-
het, mely a latisnevelésben massal nem pétolhats. Ha még a serdiilékorig ennek a meg-
ismerésnek az utjat jaratjuk, akkor a vilig megismerésének olyan széles teriiletével ren-
delkezhetnek, amely altal természetiikké valik, hogy a maguk szemével nézzenek utina.
mi milyen, s azt ki is tudjak fejezni.

Igy a képzetek allandé feltoltésével biztosithatod csak, hogy fogalmaik nem szakadnak
el a valésagtél, hogy nem hasznal a gyerek képtelen fogalmakat, azaz iires, tartalmatlan
szavakat, melyek csak frazisokat, sémakat sziilnek. A ldtdsi kultira teriiletén pedig csak
az igy neveltekben alakul ki a formdknak, vonalaknak, szineknek valédisiga, biteles-
sége iranti érzék, melynek birtokadban életitk folyaman onkéntelenil is elutasitjdk a ha-
misat, a giccset. E nélkil a betenkénti rajyi foglalkozdsok bétkéznap: aprémunkdia rél-
kil teljesen reménytelen és eredménytelen a puszta intellektualis, verbalis belattatas al-
kalmazasa. Ezt mar sok, gyerekek és felndttek kozt végzett probalkozas kudarca be-
bizonyitotta.

Jo lenne tehat, ha minden tanité és rajztanar, amikor rajzérait tartja, tudatosan at-
érezné, hogy azzal, hogy a gyerekek szemét ranyitja a vilagra, nemcsak latasukat neveli,
hanem egyuttal a giccs elleni leghatasosabb eszkozt adja tanuloinak.

S végezetil, gondolom, nemcsak a vizualis kultura, hanem a tobbi miavészeti ag, a
zenc és irodalom teriiletén is ugyanaz a helyzet. Ujfalussy Jozsef irja: ,,...ha egy bi-
zonyos korban a fiatalokat nem tesszitk érzékennyé a miivészetek elsajatitasara, akkor
nagyon kevés a remény, hogy a késébbickben a miivészetre nevelést meg tudjuk valo-
sitani. A fejlédéslélektan szerint bizonyos dolgokat csak bizonyos kotban lehet meg-
tanulni.” (2.)

Megerdsiti ezt Toth Dezsé: ,,Nem hiszem, hogy volna valami, ami készségesebb be-
fogadéva teszi az embert, mint @ miivészet spontin, amatér miivelése és gyakorldsa.” (2.)
S ez a pedagdgusokra is vonatkozik!

FELHASZNALT IRODALOM

[1] Reickert S.: A gyermeki képalkotas. .. Praxis der Kinderpszichologia 1968/3.
[2] Mévészek, tirsadalom, mivészetpolitika. Bp. Tancsics, 1981.

POZSGAI VIDANE DR.
Gyér

Az als6 tagozatos osztalyfénoki orak
mtegrald funkciodja
Az altaldnos iskolik min6ségi fejlédése szitkségessé tette az also tagozatban az osz-
talyf6noki orak rendszerénck kiépitését. A korszerd nevelés és oktatas ma czen a szin-
ten sem képzelheté el az id6 altal mar régen tilhaladott egytanitos rendszerben. Egy

emberben - barmennyire sokoldali személyiség is — nem &sszpontosulhat mindaz a car-
talom, amelynek kézvetitését a tarsadalmi érdek kivanja. A neveléskdzponti oktatis
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munkamegosztasos folyamat, amely t6bb személy egyiittmitkodésén alapul. Koézremd-
kodik benne a tanitd, a napkézis nevels, pedagdgiai értelemben ide kapcsolodik.a moz-
galmi vezet vagy a vezetd testiilet. A kisiskolas kori gyermek az osztilyban, a nap-
kozi otthonban és a kisdobosélet teriiletén szerez kiillonbozd, de egy kozos cél szolga-
lataban allo és tarsadalmilag szervezett tapasztalatokat. Mar a jelen, de még inkabb
a jové szikséglete ennek a munkamegosztisos folyamatnak a tovabbfejlesztését siir-
geti. Az osztilyon beliili tantargycsoportos ¢és a napkozi otthon csoportjai kozotti meg-
egyezéses neveldi feladatmegosztas ezt a felismert sziikségszerliséget bizonyitjak. A sok-
féleséget fokozza, hogy a gyermeket a csaladban természetszeriileg, de spontian kornyeze-
tében is tobb embertdl eredé mas-mas hatas éri. Helyes tehat, ha a gyermeket sokfelsl
éré hatasokat egységesitjuk. Ennek a funkciénak felel meg az osztalyfénoki ora, melyen
a gyermeket ¢ré személyi és targyi hatasokat egységessé kovacsolja a remélhetSleg modell-
ként clfogadhatd osztalyfdnok, az alsod tagozat egészére jellemzd alapozo szinten.

Az osztalyfénoki ora célja tobbek kozott:

~Hozzajarulds ahhoz, hogy a munkaban, a magan- és a kozéletben helytalls, tevékeny
felnéttekké valjanak.”! A részletesebb célkifejtés sem tartalmazhat mast, mint ami az
altalanos iskola egészének nevelési programjaban megkozelitends. Az osztalyfénoki 6ra
tehat lényegében és eljarasaiban kilonbozik a tobbi foglalkoztatisi tényez6t6l. A tanitasi
6raktol és egyéb foglalkozasoktol eltérd jellegét éppen az integracié adja. A masutt és
masoktol szerzett ismeretek, a masutt és masokkal gyakorolt helyes tevékenység tudatos
rendszerbe foglalasa, az esetleges hibas tudatosulas és gyakorlat megeldzésével vagy kor-
rekcidjaval.

Az osztalyféndki ora sajatos integricids szerepe jelen van a célbé! lebontott feladatok
témakoreiben:

Kozosség és személyiség,

Tanulas és munka,

Egészséges, kulturalt életmad.
A témakorok maguk is integracids folyamat eredményei, hiszen a nevelés feladatainak
klasszikus felosztasa szerinti vildgnézeti, politikai, erkolcsi, testi nevelésnek az értelmi, esz-
tétikai, érzelmi és akarati neveléssel kiegésziilt részegységeit az altalanositds magasabb
rendli kovetelményének megfelelden foglaljak Ossze komplex formaban, a tarsadalmi
méretl szintézis érdekében.

Az integracié mas megjelenési modjat tiikrdzi az osztalyfénoki o6rak rendszerének két
kiemelt feladata és a hozzajuk fiz6d6 gyakoriat kéré valéd csoportositasa:

e - - 2 kizosségi élet sziintelen fejlesztése. .. a tanulék erkolesi tudatossiganak meg-
alapozisa . . . a magatartasbeli problémaik tisztizasaval.”? Az osztalyfénoki éran konkré-
tumokban jelenik meg az integracié, melycket a fogalmaban meghatarozott cél fejez ki:

Az osztalyfénoki ora feladata tehat, hogy elemezze, szintetizalja és rendszerezze a
nevelés és oktats egyéb teriiletein, valamint az iskolan kiviili életben spontan vagy szer-
vezetten szerzett tapasztalatokat, és a tudatositds fokan jaruljon hozza a tanulék vilag-
nézeti, crkolcsi, értelmi, érzelmi ¢és esztétikai formalasahoz, meggy6zdésiik és igényeik
kialakitdsahoz.”

Az altalanos iskola also tagozataban jobban befolyasoljdk az integraciés folyamat si-
kerét az érzelmi tényezdk, mint a késoébbi korosztalyokban. Az életkorbél és a tarsadalmi
tapasztalatok megszerz¢si modjabol eredéen ... a legszorosabban 6sszefonédnak a tu-
dati-akarati-szokasbeli . . . tényezdkkel.”* Erds ebben az életszakaszban a személyhez
kotott magatartas. Valakinek a kedvéére tanul, jél viselkedik, torekszik a pozitiv elis-
merésre. Rokonszenvi-cllenszenvi viszonyai szabalyozzik belsé hozzaallasat vagy tavol-
maraddsat az adott személyt6l, foglalkoztatisi formatol és tartalomtdl. A feladatoknak
valé megnycrésikben ezért dontd jelent6ségli, hogy az osztalyfénsk kévethetd példat
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adjon, személyiségének és a tdrsadalmi célkitizéseknek &sszhangjat bizonyitva. Amikor
a kiilonb6zé szintereken és kiilonb6zd tényezoktdl szerzett ismereteket integralja, illetve
a gyermekcsoporttal elemzés Gitjan altaldnosittatja, egyuttal

. - - €lOtérbe keriil orientald, Gtmutato, segit6, tanacsadd és Gsztonzd szerepe ...’ Te-
hit gyakorlatra késztetd iranyitd, szervezd, vezetd munkaija, amelyre az osztilyf6adki
orak adjik a legjobb alkalmakat.

A harmadik-negyedik osztalyos kisiskolasok elGtapasztalataikat és a kiilonb6z6 tanul-
manyi és nevelési szitudcidkban szerzett ismereteiket hozzdk az osztilyfonoki 6rakra,
ahol a kozosségi-kozéleti gyakorlat keretei kozdtt dolgozzik fel azokat. Az integricids
feldolgozas érdemei harmadéves tanitéképzd fdiskolai hallgatdkkal kialakitott vélemé-
nyiink szerint:

Az osztilyfénoki 6rdk dontd eldnyét az adja, hogy ,,csak” nevelési szempontiak. Itt
a tandroktol eltérs légkorben, kézvetlen személykézi kapcsolatokban zajlik a tudatositis,
a kedvezé magatartasok és viszonyulasok kialakitisaval. Tobb id6 jut a gyermeki meg-
nyilvanulasokra. Jobban kidolgozhatdk a nevelési célok. Nemcsak a problémak egy-két
mondatos felvetésére nyilik méd, hanem azok érdemi targyaldsara és megoldisara. En-
nek kovetkeztében tartésabban rogzilnek a tudatosult ismeretek. A figyelem pedig erd-
teljesebben rairanyulhat a gyakorlat teriiletére.

A kotetlenebb koriilmények kozotti- osztilyegyiittlét eleve mas hangulatot teremt, mert
2 tanitasi 6rak kiilénbdzé izgalmakkal jiré fesziiltségforrdsai nincsenek jelen. Tantirgyi
feladatok feldolgozasa soran a tananyagba olvad bele vagy abbél kévetkeztethet6 ki a
nevelési mondanivalé. De leggyakrabban verbalis médon van erre érintési lehet6ség, az
elvi kifejtésre és az életkozelibbé tételre viszont ritkin van alkalom. Az osztalyfénoki
Oran pedig kozpontositva, toméritve jon eld az az anyag, ami aztan az 6ra lényeges mon-
danivaléja, amiért tulajdonképpen az 6rat tartjuk, és amelynek sikere mindenképpen az
-osztalyf6nok egyéniségének fiiggvénye.

A sziikségszerliségb6l mesterségesen létrehozott tanérai viszonyok helyett az osztaly-
fénéki 6rdkon jobban figyelembe vehetdk az egyénre és nemre szabott személyiségfor-
milds alkalmai. Tébb a gyermeki megnyilvanulési lehetdség, szélesebb a helyes véle-
ménycserére, az érdemi vitatkozasra nevelés. Az osztalyra és az egyénre vonatkozd sajat
problémak felvetése és megbeszélése az Altalinos és a konkrét dsszefiiggését tarja fel.
A nyiltsagot, az Gszinteséget erdsiti az osztaly s az osztilyf6nok belsé Osszetartozasa.
A ,,magunk kozott vagyunk” feloldé hatasa konnyGvé teheti a nehéz kérdések targyala-
sat is. Itt nem kell azon gondolkodni, hogy a gyermeki valasz megfelel-e a tanité elvi-
rasainak vagy az osztalyzis kovetelményeinek. A meghittséget fokozza, hogy nemcsak
tanulas és szamjegyekkel torténd értékelés nincs, hanem a tanérikon elkeriilhetetlen tal-
irdnyitottsag sem létezik. _

A gyermekhez kozelalld ésteljességiikben vagy részleteikben kovethetd példak és pél-
das életmivek feldolgozasa és a beldlik eredd kovetkeztetések lényegesen latisosabba,
érzelmileg tobbet nyGjtéva tehetik az osztalyfénoki 6rat. Az egyénre és a nemekre ird-
nyulé nevelési folyamat erételjesebben nyilvanulhat meg, mert nem kot a tantdrgyi fe-
gyelem. Viszont a tantargyak orairdl és egyéb foglalkoztatisokrdl, valamint a gyermekek
mindennapi életébdl hozott ismeretek és hétkdznapi tapasztalatok kitind alapot adhat-
nak ahhoz, hogy itt tudatosuljanak a gyermekek érzései, meger6sbdjenek pozitiv gondo-
latai és tevékenységei. Teljességében kibontakozhat a nevelési feladat, mely a tanéran
esetleg sejtve, burkolt formaban vagy éppen kotelességszertien megemlitve, egy-egy rész-
letre utaléan van jelen. Minden szervezetten és spontdn szervezett tapasztalat és ismeret
segiti a magasabb szint{ integriciot, mely egységben lattat. Egy bizonyos részlet kieme-
lése helyett a tanult vagy tapasztalt elemi részeket egésszé illeszti, egységesiti és kibdviti.
Valtozatos anyag-Gsszeallitassal, a tudomanyok és a miivészetek felhasznilasaval integ-
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rilja azokat. Igy ad kovethets, a magatartasba beépiils modelleket a majdani értékes
tarsadalmi tevékenységhez.

A kotetlenebb oraszervezés lehetévé teszi a témak szabadabb kezelését. Felszinre
hozza az improvizacids alkalmakat, ahol az osztdlyfénok az adott szituicidhoz, a konk-
rét helyzetekhez jobban igazodhat, és akar konfliktusok dtjan is eljuthat a helyes tuda-
‘tositashoz. Az osztalyféndknek a téves altaldnositasok megeldzésére vagy kikiiszobolésére
megkiilonboztetett figyelmet kell forditania, mert:

,»A nevelés szempontjabdl nem elég kiilén-kiilén szdmontartani a mintakat kinalé for-
rasokat, hanem arra is szlikség van, hogy a nevelék a sokféle hatis koziil segitsék ér-
vényre juttatni a kedvezdket, és k6zémbésiteni, ellensilyozni a kedvezétleneket.””8

Az als6 tagozati osztalyfénoki 6rak integralé funkcidjdnak bemutatdsira a ,,Sziils-
foldiink, hazank, helyiink a nagyvilagban” témakér egy negyedik osztilyos 6rijan ta-
pasztaltakat hasznalom fel. A foglalkozast Bokor Gaborné gyakorléiskolai tanar vezette.

Az erkolesi tudatformalds és az erkolesi magatartasformalas érdekében a ,,Magyar-
orszag az én hazam” valaszthat6 témija keriilt feldolgozasra. A célkitlizés magiban fog-
lalta a tudati-gyakorlati-érzelmi egységesitést, melyet kiemelkedé mindségli és magas
érzelmi héfokd csapatmunkaban valésitottak meg.

Az osztalyf6noki 6rat a tantargyi o6rdaktdl formai szervezéssel is megkiilénboztették.
A beszélgetéshez ovalis székelrendezés adott keretet. Az osztalyfénék a gyermekek
kozote ilve — mint az osztaly egy tagja — iranyitotta a foglalkozast. Nem volt jelent-
kezés. A sz6lni szandékozét tisztelettel meghallgattak, Az osztalyf6nék a beszélgetd tar-
sasagban szokasos modon szerepeltette tanitvanyait.

Az integraciés folyamatot az ttérétorvény elsé pontja vezette be. Majd annak a kis-
dobostérvény elsé pontjatél valé mennyiségi és mindségi megkiilonboztetése tette azt
teljessé. (,,Az uttér6 hi gyermeke hazdnknak, a Magyar Népkoztirsasagnak, felelésség-
gel dolgozik érte.”” — ,,A kisdobos hiiséges gyermeke a hazanak”™.) A Vérds nyakkendéért
probara vald felkésziilésen mar érthetdvé valt szamukra az Gttérdk toérvényének els
pontjaba foglalt mondanivalé. A hazafisag konkrétumai a kisdoboséleten kiviil meg-
jelentek a magyar nyelv és irodalom, a kdnyvismeret tobb évi tantervi programjanak
megvalésitasaban és mas tantdrgyakban. Feldolgoztik azokat a napkézi otthon kultura-
lis foglalkozasain és iskoldn kiviili, valamint csaladi kériilmények kozott. Az osztaly-
fonoki 6ran kiemelték a szovegbdl a haza fogalmat, melyet a nemrég olvasmanytargya-
las kozben tanult hon széval helyettesitettek.

Kifejtették a haza fogalmanak osszetevéit: a torténelmet, a kultirat, az anyanyelvet,
a szlil6foldet, melyek mar el6z6 integracids tevékenységek elvonatkoztatott eredményei.
De nem szakadtak el a realitastdl, mert utaltak a valdsagos elemekre. A torténélem fo-
galmahoz felelevenitették olvasmanyélményeiket. Utaltak a haza megtartasiért folytatott
kiizdelmekre, a kiemelked6 személyekre, a hésokre, a forradalmi és fiiggetlenségi harcok
népi résztvevdire. Az épiilé Nemzeti Szinhaz javara tett felajanlasok kapcsan dialektikus
szemlélettel érzékeltették a torténelem fogalmaba tartozd mult-jelen-jové osszefiiggését.

A kultira értelmezésekor emlékeztek annak magas szintd egyéni képviseldire. Igy
Katona Jézsefre, Erkel Ferencre, mert a hazdhoz fiiz6d6 meleg szeretet kifejezésére
hanglemezrél meghallgattak a Bank ban opera Hazam, hazam . .. 4riajat Simandi Jozsef
eléadasaban. De nem feledkeztek meg a népmiivészetrdl és a kultira apolasarél, tovabb-
fejlesztésérdl sem. .

Az anyanyelv és a sziil6f6ld fogalmat csak érintették, mert azokat az el§zd év osztaly—
f6noki 6rain mar integraltak. Idevonatkozo ismereteik szilirdak voltak, mert e fogalmak
tantargyi vonatkozasai az als6 tagozaton nagyon erSsek.

Az integracié tevékenységre késztetd vonatkozasait mutatta meg a hazdm megismerem,
dolgozom érte, ,.rpegvedem, mert szeretem, és hi vagyok hozza, felelGsséget viselek ‘érte
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osszefiiggd egysége. A személyiségbe épiilést irodalmi idézetek tdmasztottdk ald. (Vici
Mihaly: Nem elég; Juhasz Ferenc: Kinek karja van c. verse.)

Az osztalyfénoki 6ranak mas tantdrgyak 6raival valé szoros kapcsolatat fejezte ki a
,.népkoztarsasag”’ sz6 értelmezése, a részletes kornyezetismereti feldolgozas elkészité-
sére. Itt jelentkezett a hibas tudatosulds veszélye. A gyermekek egy része a cimer vords
csillagat a Szovijetunié jelvényének tekintette. Az osztalyf6nok a tanulék bevonasival
javitotta ki a hibat, és megalapozta a helyes értelmezést, amelyet majd a kornyezet-
ismereti 6ran kidolgoznak.

- A helyes erkdlcsi tudasnak az értékes erkélesi magatartasra orientdld 6nallé fejleszté-
sére és az érzelmi-akarati azonosulds erdsitésére konyvajanlas tortént. Olyan gyermekek
ajanlottak megismerésre az Egri csillagok és az Edes hazank cimi kényveket tarsaiknak,
akik azokat mar olvastik, megszerették, és tartalmukrol tdjékoztatast tudtak adni. Az
érzelmi telitettségli 6rat az Gttdr6torvény elsé pontjahoz — a biiszkeség érzésének fel-
keltésével ~ visszaérve dal kerekitett egésszé (Pajtas, daloljunk szép magyar hazink-
r6l...), melyet az osztilyban tanito és jelen levd énektanir kezdeményezett. Az iskolai
orak kozétti koncentraciés egylittmikodés és integracids Osszefiiggés, valamint a mun-
kamegosztisos nevelési folyamat gyakorlati egészt létrehozé eredményét ez a tény is
bizonyitotta.

" Az osztalyfonoki érakon jol folyd integracids tevékenység hozzajarul a személyiség-
nek a tarsadalmilag értékes és az egyéni léttel valo osszhangjanak megfelelé helyes cse-
lekvéshez, mert: ,,Az iridnydiszpozicibk a magatartdsban Oltenek testet. A magatartast
tigy értelmezziik, mint a valamihez valé, sziikséglet(ek) altal indukalt és fenntartott
motivaciés viszonyulas kifejez8dését. . .7
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