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Gondolatok a neveldi és a tanuldi kreativitas
Osszefliggésérol

A kreativ pedagogusrol

Empirikus vizsgalatokban sikerilt igazolni, hogy kozvetlen Osszefiiggés van a
pedagégus nyitott, kreativ, divergens gondolkodast mutaté viselkedése és a tanulék di-
vergens gondolkodasinak mutatéi kozott, még akkor is, ha nem torekednek erre tuda-
tosan. A pedagdgus mint példakép, tehat fontos tényezé a gyermeki kreativitas fejlesz-
tésében. (A. J. Cropley, 1983.)

A gyerekek nagyon gyorsan tudnak tanulni a felndtt, a példakép megflgyelese ut-
jan, f6ként ha azoknak tekintélyik van. Legalabb annyira befolyisolja Sket a tanéri
viselkedés, mint a pedagdgus szavai.

A szakirodalmak bévelkednek azokban a leirdsokban, amelyek taglaljdk a pedagé-
gusokkal szembeni elvardsokat, kivanalmakat. Ezek koziil jelen esetben csak azokat ki-
vanjuk Osszegyijteni, amelyek nélkiilozhetetlenek a kisiskoldsok kreativitasanak kibon-
tasdban, tovabbfejlesztésében.

— Mindenekel6tt embert kell formalnunk a gyermekekb6l. Tehéat a gyermek minden
lényeges személyiségjegyét, értékes vondsat gondos szakértelemmel és megfeleld huma-
nummal ki kell bontani. Igy pl. a jellemet, akaraterst és a kdzosségi szellemet.

~ A tudas kézkines, szdrmazzék akir a gyermektdl, akar tanaratol. Ebbé] a kincs-
b6l részesiilnie kell minden gyermeknek, hogy az esetleg elinditdja, inspiraléja legyen
ujabb gondolatoknak.

— Ki kell fejleszteni az altalanos emberi képességeket, de meg kell taldlni a specia-
lis képességeket is, mert idénként a sziirkének l4tsz6 kavicsbél is elotunhet a dragako
villogasa. (Czeizel Endre, 1984.)

— Amely nevel6 az atlagnal jobb, kreativabb, netan tehetsegesebb gyermekekkel
foglalkozik, annak valamely teriileten az 4tlagnal sokkal jobb, kivalébb szakembernek
kell lennie.

- Ha a gyermekekt8] kreativitast varunk, akkor nevelSinek feltétlen rugalmasabb-
nak kell lenniok, tavol tartva magukat a sztereotipiaktol, a sablonoktol, altaldban a ,,be-
jart attol”.

— A gyermekek merész gondolatait el kell fogadm sGt, kepesnek kell lenni arra a
pedagégusnak, hogy azok segitségével tudjon elrehaladni az oktatasban, nevelésben.

~ Az empitia és a kapcsolatteremtés képessége nagyon jogos kivanalom. De leg-
aldbb ennyire lényeges a kifejezetten divergens gondolkodasu tanulékkal vald szimpa-
tia, a gondolkodasra, tevékenységeikre valo érzékeny reagalas, a fokozott tirelem, meg-
értés, torédés.
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— A gyerekeket dnkritikussdgra, j6 értelemben vett kritikussdgra kell nevelni. Tani-
téinknak feltétlen rendelkezniiik kell ezekkel a képességekkel, és véllalni azokat, még ha
kozvetlen kérnyezetitk esetenként nehezményezi is nonkonformitdsukat,

- Hosszl tivon csak azok a tevékenységek lehetnek sikeresek, amelyeket az érdek-
18dés motival. A thlzott motivécié viszont (hibdktdl valé szorongss, tulzottan teljestt-
ményt hangsilyozé helyzet stb.) nem kedvez a kreativ teljesitménynek. Ezzel a pedags-
gusoknak szidmolniok kell.

Valamennyien egyetértiink abban, hogy csak j6l Atgondolt, szinte naponta meg-
julé programmal kell és lehet iskolainkban megvaldsitani a képességfejlesztést, a gyer-
mek kreativitdsinak kibontakoztatdsat. Ebb8l a programbél minden gyermeknek ré-
szesiilnie kell, mert a képességfejlesztés minden gyermekre vonatkozik, mint ahogy a
tarsadalom szempontjabdl is minden életpilya lényeges. De egyaltaldn nem lényegtelen az
sem, hogy milyen mértékli alkotéképesség birtokaban hagyjik el gyermekeink az iskolat,

Brvelhetnénk azzal, hogy az értékek atrendezddésével az anyagi jolét és a hozza
vezetd tevékenységek 4llnak a rangsor elején, és nem a szellemi kapacitas vagy éppen az
alkotoképesség. A tdrsadalom részér8l mindenképpen szemléletvéltozasta lenne szikség,
mint ahogy a pedagégusképzd intézmények részérél is specidlisabb, a jelen és a jové
nemzedék képzési igényeihez sokkal jobban alkalmazkodd felkészités lenne kivanatos,

A palyara készil6k szelektiv szlr8vizsgdlata még varat magdra, de ennek hidnya
nem lehet mentség a palydn mitkéd6 pedagégusok szdmara, résziikeSl is nagyobb igé-
nyességre, dnképzéste, sajit képességeik, kreativitdsuk tudatos fejlesztésére, hatékonyabb
modszerkombinciok kidolgozasara lenne szilkség, melyekkel szolgilhatndk a képesség-
fejlesztés ligyét.

Médszertani javaslatok az alsé tagozatos taniték suémdra

Otletldda létesitése: a gyerekek javaslataikat, kéréseiket, kivansdgaikat, Stleteiket egy kis cédu-
léra ‘irjak-vagy rajzoljak, és bedobjdk a l4daba, A j6 pedagégus messzemenfen igyekszik az Stleteket
felhaszndlni, a kivinsdgokat teljesiteni.

Meghibisodott | térgyak” kijavitisa
Valdsigos targyak (pl. jatékautd, golydstoll, legé-épitmény stb.), ill. azok képei (rajzok, széve-
gek, szamsorok stb.) tényleges hibdjanak javitdsa. ‘

. Transzformici6s gyakorlatok
Valaminek az atvitele egy masik kozegbe., Pl. egy tdrténet Atvitele rajzos formaba, zenébe vagy

mozgésba, Bz a feladat szinte minden tantdrgyhoz kapcsolédhat, és pagyon szivesen végzik a gye-
rekek.

Improvizdcids gyakorlatok .

Valaki elkezd egy torténetet mesélni, amelybe mindenkj bekapesolédik, J6, ha legaldbb kétszer
sorra keriilnek a gyerekek. Addig javitjdk a szdveget, amig mindenki el nem fogadja. Aztin meg-
jelenitik valamilyen formaban (dramatizalds, bibozas, mesélés, pantomim, rajz stb.).

A megfigyeloképesség, koncentrdcid fejlesztésére irdnyuld gyakorlatok

Pl Kiilsé megjelenés megvaltoztatdsa tobb dologban. Mi valtozott meg? Nevezd meg! — hat}g-
zik az utasiths, (A megvaltoztatishoz viszont taldlékonynak is kell lenni, tehdt ez a feladat a kép-
zeletet is fejleszti.) Ugyanest a feladatot tdrgyakkal, képekkel is megoldhatjuk. A gyerekek nagyon
szivesen vesznek részt az ilyen ,,jatékokban”. : :

Blethelyzetek gyakorldsa, syitudcids idtékok

Kapcsolatteremtd interakeiés jaték, ismerkedés, ajandékozés, vendégvérhs, természetes és mes-
terséges csoportplakﬁté jaték. ‘A témat mindig az aktudlis szitudcié adja.

Babogds . ) .

Meséhez, torténethez babok készitése killonbdzé alapanyagokbél; térténetek megjelenitése ba-

boklsa%; dra‘matizélz'xs; babok segitségével tulajdonsagok gyiijtése sth, Mindez n megfigyelsképességet,
fantaziat, kéziigyességet, kreativitast kévetve a beszédkészséget is fejleszti,
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Frydkald jdtékok a szenzoros észlelési érzékenység fejlesztésére: pl. |, zérej-szrori’: zajok jelen-
tésének kisziirése vagy fény, hang, iz, szin stb. felismerése jatékos forméban,

A kreativitds-tesgtbol dtvett rajyos feladatok :

Formék hasznalata: adott sablon felhasznaldséval a tér betdltése: ra)zolés 2 kordkbg], elhpszx—
sekb6l; megkezdett rajzok kiegészitése, befejezése.

Szokatlzzn baszndlat: egy jelentéktelen tirgy alkalmazési- lehetBsége és felhasznalhatosaga (Pl
Mire lehetne felhasznalni a csigahdzat, konzervdobozt, mf\gvakat textilhulladékot sth.? Keress hang-
szecként is haszndlhatd térgyakat a kornyezetedbenl)

Ismert tdrgy idegenné tétele: pl. miért hullik le a falevél &sszel? Miért szarad meg a kiterltett
ruha stb.? (Bzek a kérdések ismert jelenségek okait keresik, és a problemamegoldé gondolkodas
fejlesztését szolgél]ak) ‘ l

Térgyak & tulajdonsdgok kapc.rolaténak ‘gyfijtése szabmz m;zban, misb:m

(PL. Milyen él& és élettelen dolgokra lehet jellemz8 a ,,Jagy” tulajdonsdg?) A sablontol eltcro
megoldasokat ez esetben is kiildn clicséret illeti, .

Sydgydijtés: sz6lancok készitése, cselekvések gydjtése, tulajdonsidgok EeIsoroIasa

Jdték ay otletekkel: ,Mi lenne, ha...?” Kiirti Jarmila (1982) provokativ: kérdéseknek nevezi
az ilyen jellegli kérdést. Nem tehesﬂ:ményt hangsilyozd feladatok ezek a gatldsosabb, kevesebb is-
merettel rendelkezd gyerekek is szivesen bekapcsolédnak megvalaszoldsaba, (Pl Mi lenne, ha soha
nem esne esd? Mi lenne, ha nem szamithatnank senki segitségére?)

Mesenaplé: a szerzd, a cim és a szerepl6k neveinek feltlintetése mellett olyan illusztracio ké-
szitése a feladat, amely nem szerepel az olvasott kinyvben,

Suimbolumok keresése: verbalis ingerre nem verbalis valasz adasa. Pl. hogyan [ehetne leraj-
zolni, bemutatni az erét, az iigyességet, a j6sdgot?

Fejtirok késyitése, rejtvények megfejtése

Régi fényképek sokasdgabdl képek kivalasztisa és hozzajuk torténetek konstrudldsa, 1igy, hogy
o fotékrol, az arcrél a feltételezett tulajdonsagokat is probal;ak {eolvasni.

Vetélkedok, versenyek: vers, monddka, mesegyiijt6- és mesemondé-verseny, Xi nnt tud? dal-
lamfelismerési verseny, ritmusiabda, dalverseny, jatékos &s tréfas versenyek, mit tud a hangszer?
kiallitas sajat készitésd targyakbdl, jatékkészitd verseny stb.

Konyz;tarrendeze:, kényvek valogatdsa, témdk szerint (pl. cslllagé.szat allatvxlég, Hrhajdzds,
gépek stb ‘

Lexikonok hasznilata adott temakhoz.

Folyon‘atok gyermekkonyvek, gyermekeknek valé kiadvdnyok bnszrmlatanak gyak.arlasa (Dér-
mdgé Domitdr, Vakacid, Uj vakécis, Mesekvartett, Mézeskaldcs, Szemfules Domokos, Kerekecske
Dombocska, Sz6, fon, nem takdcs, Nyitnikék stb.).

Szabad - alkotdsok: textil, fém, fa.
Az akvdrium, élosarok, kisdllatok gondogdsdval megtanuljék a gyerckek hogy milyen életfelté-
telek sziikségesek a novenyek és dllatok fejlédéséhez.

‘Mindezek és a hozza;uk hasonlé egyéb tevékenységek a tanitasi érakon, a napkozx—
ben, a szakkdrokben és més szintereken megvalosxtha.tok Kedvelt tevékenységeivé val-
hatnak gyermekeinknek, nekiink pedig hasznos segitdtarsainkkd, de mmdeakeppen szem
elétt kell tartanunk néhiny kivdnalmat:

~ el kell ismerni a fiem a feln&tt sugalmazésabol ered kreativ tel;esltmenyt is (még
ha adott esetben nem azt a feladatot kapja is a tanuld);

- ne a teljesitmény anyagi értékére, hasznossigara, a jutalmazésea | (osztalyozésra)
helyezziik a hangsulyt hanem magara az alkotdsra, annak folyamatéra,

- vegyilik észre, ha valami a szokvéanytdl eltérd, fjszerd, és meltényoljuk azt;

— lehessen tévedni, hibdzni biintetleniil;

- a: pedagogusban soha ne sziinjék meg az érdeklsdés a gycrmck1 produktumok
irant, de a gyermek is érezzen vagyat arra, hogy kOZOl]e elkepzelesext gondolata1t
nevelSivel és tdrsaival. :
A neveld igényességével majdan ,,Atitatédik” a gyermek is, és ez igy helves, EoIcg,
ha ez az igényesség a megvaldsithatd cselekvésre Oszténdz, belsd motivacms bézxssé
alakul. ‘ ‘ ‘ :
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DR. KREKITS JOZSEFR
Szeged

A felszolité mdda orosz igealakok hasznalatanak
pragmatikai és szemantikai megkozelitése

1. A tartalmi kérdések megolddsdban elsésotban a nyelvtudoményra, a nyelvtan
metodikai koncepcidjhra — Talasi Istvdnné és Dezsd Laszlo felvetéseivel dsszhangban
- az un. ,,pedagdgiai nyelvtanra” tdmaszkodom, amely a nyelvi torvényszeriiségek meg-
ismerését nem célként, hanem esgkdzként fogja fel az alkalmazds, a nyelvhasznilat
elsajatitdsa érdekében (vd.: Az orosz nyelv oktatdsdnak metodikdja 1972, 99; Dezst
1976; 1983), A pedagégiai nyelvtan a legkiilonbdzébb nyelvtani elképzelések szintézi-
sére torekszik, amelyek ,,célja a besyéld tevékenységének szabilyokba foglaldsa” (Dezsb
1976, 286). Az orosz ige gazdag szemantikai és pragmatikai struktirijdnak az elsajti-
tasa mindig nehézségeket fog okouzni a nem szldv anyanyelvii tanulénak. Az elsajatitdst
megkonnyitendd, a tanuléknak meg kell ismerniiik az igék jelentéseit, a jel hasyndlaii
szabdiyait. A hasznélati szabdlyok (a nyelvi anyag szemantikai és pragmatikai értelme-

zése) nélkiil idegen nyelvet sem az 4ltalanos, sem a kdzépiskoldban nem lehet eredmé-
nyesen oktatni.

1.1. B. F. Skinner a kauzalis szemléletmédot hidnyolja; fel kellene tdcni ~ mint
irja ~ a nyelvi viselkedés okait (2 gondolkodas folyamatait), meg kellene vizsgalni azo-
kat a batisokat, amelycket a nyelv a ballgatéra gyakorol (Skinner 1970, 148-149). J.
Searle, aki a nyelv céljdnak a kommunikdciét tartja, észreveszi, hogy a nyelv és a kom-
munikécid, a jelentés és a beszédaktusok kozott lényegi kapcsolat van, A beszédaktus-
elmélet miivelsi kozil a legkovetkezetesebb koncepcit J. Seatle fejlesztette ki, aki a
kommunikacié alapegységének az illoksdcids akiust tartja, amelyet a nyelvészek kozil
tobben a perlokicids aktussal tévesztenek Sssze, A petlokiicids és az illokiciés (aktu-
sok — K. J.) kézotti megkiilénboztetés hidnya a jelentés hasznalatelméletének egyik leg-
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