mely tobbet feltarhat a gyermeki személyiségbdl, az erre vonatkozé tapasztalatokbol,
mint barmely kérdéiv.

Neveldmunkank £6 feladata a kozosségi ember kialakitisa. Ebben a munkaban
szoros egységben kell megvalésitanunk a kozosségi nevelés és az egyéni bandsméd
elvét, az egész csoport, osztaly, fejlesztését, s benne az egyének nevelését. Ugy kell meg-
valasztanunk a modszereket, hogy ezt a kettds célt szolgaljak, az értékes kozosségben.
¢é18 fejlett személyiségek kinevelését. Ehhez adhat alapot a tanulék minél teljesebb
megismerése a tanitasi 6rakon.
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ZETENYI IMRENE
Debrecen

A tehetségek kibontakoztatasaért

», Tehetségtelenek sokan vannak,. és védik egymast. Meg kell kimélniink a tehet-
séges embert — ki egész energidjat szellemi és erkolesi életének elmélyitésére és alkotd
munkara forditja — attél, hogy erejét a tehetsegtelenck védogyirijének attdrésére pa-
zarolja.”

Nagyon mainak tGné a mondas, pedig ezt 1918-ban fogalmazta. meg Révész Geza
A tehetség korai felismerésérél irott munkajaban.

A tehetség definici6jat tébben is meghataroztik napjainkban, amikor mar nem is
a tehetség felismerésével foglalkozunk, hanem ezen tdlhaladva, az elitképzéssel.

Mintha mar itt sorakoznanak képzésre varva a kiszirt tehetségek.

Hol torténik ez a szlirés, ha van ilyen? Az dvodaban? Az Aaltalanos iskolaban?
Vagy mér a sziil6 belelat csemetéjébe, és kozli, hogy a gyermekem ilyen és ilyen tehet-
séggel rendelkezik, kérem ezek szerint tovabbképezni. Mikor és hany éves korban tér-
ténjen a kivalasztas?

Gondolom - nincs hatirks, amely jelélné, hogy itt és most, ett5l az id6tél mehet
a gyermek a kivalasztottak kozé.

Es a szegény kis tehetségtelen (ha van ilyen), 6 hol marad? Ki meri kijelenteni
egy fejléd6 palantardl, hogy ez igenis mehet, ez pedig maradjon.
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Bzt a szelekcit elvégzi maga a gyermek. De hogy hinyan tehetségesek és hanyan
nem, az azért az iskolai neveléstél is fiigg.

A tehetség, a valamire valé képesség minden gyerekben megnyilvinul. Rubinstein
szerint a mindennapi sz6hasznalatban a tehetségen a képességek magas szintjét értjitk.
Ennek vannak fokozatai: altalanos, specifikus és a lingelme, a zseni.

,»A tehetséget a nagy teljesitményekre vald képesség jellemzi.” (Rubinstein.)

Lehet a gyermek tehetséges matematikai, zenei, technikai és még sorolhatnink .
hanyféle teriileten.

Aki tchetséges, akiben t6bb van az 4tlagosnal, az megnyilvanul az iskoliban. Az
egyik gyermeket a matematikatanir emlegeti, a mdsikat a tdrténelemtanirja. Nem
biztos, hogy mindig csak dicséri. Mig ugyanazzal a gyermekkel matematikadéran semmi
emlitéste mélté nem torténik, a térténelemdran allanddan kérdez, beleszél, nyiizség.
Nem lehet vele birni. Mas, mint a tobbi.

»Tanuldsi készenléte” allandéan ugrasra kész. A tauarert rajong, a sarkéban van,
szakkérre jar, kérdez, és véleménye van. .

Ilyen volt Gabor az altalanosban.- Egyébként igen sokoldaly, gyors esz;érasu. Most
gxmnaznsta Még olvassa a torténclemkonyveket, izgatja, mi hir a vilagban, de mar
nem akar tdrténész lenni. Nagyon ,,j6 fej” a fizikatanara, most mar ez a legérdekesebb
targy — kozel az érettségi —, Gabor fizikus lesz. ) :

. Mi tortént? Az iskolavaltds miatt elvesztette ugyan egy jé tanarjat, de talalt -
szerencséjére — egy misik nagyon j6 tanart, akinél (divatos kifejezésse]l élve) megvalé-
sithatta 6nmagat. . o

Balzackal szélva:

»oenki sem juthat el személyes kalauz nélkiil a tiszta gondolat, az igaz szépség,

a mivészet kinilta szellemi gazdagsig tartomanyaiba.”

~ A tehetség felismeréséhez, annak neveléséhez, tovabblenditéséhez, érzékenységé-
nek Apolasihoz elsésorban tehetséges felnétt sziikséges. Epp az a fajta, amilyen a
tehetséges gyermek. Nekik kell egymasta ratalalniuk. Addig hidba beszéliink a tehetség
korai felismerésérl, gondozasardl, mig valakinek ny(igét jelent az éran kérdezd, bele-
52616, az esetleg elmélyiiltségébdl kovetkezGen lassabban haladé ,,méasféle” tanulé.

Amig valaki nem tud gyénydorkddni a szellem korai — 4m az Atlagostél mindig
eltérGen viselkedé - felcsillanasaiban, aki az 6ran csak haladni akar az aznapi anyag-
gal, aki nem ér rd néhdny szép pillanatért ,,massi lenni a massal , addig nem lehet
sz6 a tehetség dpolasarol.

— A tehetség érzi, hogy 6 mas. Izgatott lesz ha az 6ran érdekesnek talilja a témat,
remegve fél, hogy kérdezése, hozzatett otletei talin nevetségesnek, talin butasignak
fognak mingsiilni. Fél a felsiilést6l, de éridsi- késztetést érez, hogy iészt vegyen, hogy
alkoté mddon belesz6lhasson. Tobblete vagy hidnyérzete van. Meg: akarja osztani a
felndttel, és ha j6, amit gondolt, ériasi megkonnyebbulest jelent a szAmara, és egyben
ujabb &tletek forrasava valik az élmény:

— A tehetség igen érzékeny. Mikozben felemeli a kezét, hogy szélhasson, tudata
alatt egyre kinzébban érzékeli — kiilsnésen serdiils- és ifjukorban —, hogy csak 6 az,
aki stréber, mig a tobbick esetleg kozombosen varjak a csengetést. A tehetségnek
ilyenkor csak egy elutasitd gesztus kell, egy elhdrité kézmozdulat, egy tiirelmetlen: mit
akarsz? ~ és émelygést, szégyent érez, és masféleségébdl kovetkezéen oly riadtta valik,
hogy mar nem is tudja azt a gondolatsort végigmondani, ami még az el5bb olyan cso-
dalatosan vilagos volt.

~ A tehetségnek partnerre van sziiksége, aki segiti. A nagyon tehetségesnek is,
annak pedig kiilondsen, akiben még csak potencidlisan sejlik a tehetség. Ha egyediil
marad, hidnyérzettel kiiszkods, sajat magit sem értd, elégedetlen emberke lesz. Az is

7



lehet, hogy olyan magatartisbeli zavarokkal fog kiizdeni, ami miatt tobbszér is baj
lesz vele.

Ha azt kapja: ,,Ez most nem tartozik ide, légy szives, figyelj!” — lehet hogy a
padot fogja firkalni, vagy bohéckodni fog — mert neki azzal lett volna kerek egész a
téma, amivel & kiegészithette volna, ha végigmondhatja,

— Van ennél a visszautasitasnal rosszabb is: mégpedig a végteleniil tirelmes sem-
mibevevés. Pl. Gimnazium I1. oszt., osztalyféndki 6ra. Vilagnézeti nevelés. A tanulok
sziporkaznak, jobbnal jobb gondolataik politikai vitakornek is beillenének. Es az osz-
talyfénok kovetkezetesen mindegyikre csak azt mondja: J6, menjiink tovabb. Ora
végére mindenki firadt, kedvtelen. J6, menjiink tovabb, de fonjuk &ssze a szdlakat a
sajat 6ravazlatunk c¢élja és a tanulék gondolatézone gazdag anyagabol. Lehet, hogy
egyik-masik dtlet nem éppen beilleszthets; mondjuk azt, hogy erre még visszatériink,
és térjiink is vissza.

Szamtalan {6 gondolat, miért hagynink egyet is elvetélni? Micsoda pazarldsa a
mentalis értékeknek! _ ‘

— Lehet még ennél is rosszabb? Lehet. Amikor az 6ra 1épésekénti rivezetd gon-
dolatsora hézagos, a kérdések is figyelmen kivil hagyjik a fokozatossag betartasat, de
a'tanir természetesnek veszi a lépéstartas lehetsegesseget Végiil a néma cséndben arra
szolitja fel az osztalyt: ,szégyelljétek magatokat” — és megmondja a feleletet.

Miért rossz ez? Mert nap nap utdn, akar hénapokig vagy egy tanéven at ilyen
modszer mellett fogalma sincs, nem is lehet senkinek arrél, van-e a gyermekek kozt
tehetséges. S4t épp a gyermek tudja legkevésbé, hiszen 6 csak szidést kap, és unat-
kozik egész oran.
~ Ezzel nem akarom azt mondani, hogy minden unatkozd gyermek zseni, hanem
azt, hogy minden gyermek unatkozik, ha nem foglalkoztatjuk képességeinek megfeleld
médon.

Selye Janos ezt igy mondja:

»Ha a tekndsbékat arra kényszeritik, hogy gy fusson, mint a versenylé — bele-

pusztul. Es ha a versenylonak nem engedjiik meg, hogy gyorsabban szaladjon,

mint a teknds — ebbe a versenylé pusztul bele.”

Azt mondjik, 2 tehetség eget kér — magatdl is megnyilvanul. Tegyiik fel, hogy
igy van. Sokszoros energiaval nmagat képezheti valaki, és lehet, hogy feltalalé lesz,
lehet, hogy egy 4j Bolyai. De milyen lesz mint ember?

Ha kozben tudasa esetleg deviins magatartissal parosul mint altaldban a magi-
nos, a kirekesztett meg nem értetteké.

Mert a feltalald lehet karrierista is, és lehet, hogy az 4j Bolyai iigyes sikkasztéva
valik. Végil is a kasszafiré sem volt buta gyerek az iskoldban. De nem akadt ri az
6 tanarjara, aki empatidjaval, odafigyelésével az onbizalom és a masikban bizas eré-
nyeit is kifejleszthette volna beane.

Talan til messze mentem a jdslasokkal, de napjainkban az emberi értékek val-
saga idején nem art, ha értéknek tekintjik azt a j6 tanart, aki nem sajnal idét, farad-
sagot, meleg emberséget aldozni a nagyon és kevésbé tehetségesekkel valé gydngéd
banasmodra.

/
Adassék néki tisztelet és megbecsiilés, .
— amiért van batorsiga ugy felépiteni az G ismeretanyagot, hogy kénnyedén ko-
vethetd legyen, és a tanulé azt hibesse, 6 maga olyan okos, hogy egyediil jott
-rd a megoldasra;
— amiért olyan szerény, hogy ezért nem maganak, hanem a dxaknak tulajdonitja
a sikert; . o . o -

]
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— amiért tanitds kozben 6 is j6l érzi magat, ugyanis azzal ,,sz6rakoztatja magit
a katedran” (Németh L.), hogy mozgasba tudja hozni tanitvanyainak alkoté
fantaziajat, intellektualis erdiket;

- amiért megosztott figyelemre képes, és a gyermeki észjaras szavait be tudja
épiteni sajat céljai gondolatmenetébe;

— amiért olyan empatias készséggel rendelkezik, hogy tanuldinak tudasa félstt
érzett 6romét nem palastolja, bolint, mosolyog, még a pillantisaval is bato-
rit, biztat, megkivantatja a tanulast;

- amiért értékké teszi a gondolkodast, a tudast, az alkotast, s azt a biztos hitet
ébreszti tanitvanyaiban, hogy az emberi szellem fejleszthetd, még ha kudar-
cokat is kell lekiizdeni;

— amiért nemcsak azzal a gyerekkel torédik, akinek érdekében valaki odaszolt;

— amiért fel meri ismerni a tehetséget abban a gyermekben is, akinek maga-

" tartdsbeli masféleségéért kollégai a csaladi nevelés hidnyossagait okol;ak -

S sot ezzel egylitt fogadja el és batoritja 6t,
mert a tehetségesek is sokan lesznek (lennének), ha védik (ha védenék) egymast.

DR. LENGYEL ZSOLT
Szeged ’

A gyermeknyelvi kutatasok és az anyanyelvi
nevelés kapcsolata

Az anyanyelvi nevelés elmélete — a jobb gyakorlat reményében ~ tébbféle hattér-
tudomany segitségét veszi igénybe, ezek kéziil az egyik lehetséges, bar nem eléggé ki-
aknazott teriilet: a gyermek nyelvi fejlédésének kutatasa. A kettd kozott ma kétség-
kivil meglévé szakadék athidalasaért mindkét emlitett teriiletnek meg kell tennie a
»magdét”, ez az egymdsra utaltsig — mint aldbb egyik kézponti gondolatként igyek-
sziink ravildgitani — siirget6 parancs.

1. A nyelvi fejlédés fogalminak értelmezése

A teljes torténeti attekintésre itt nem vallalkozunk, de nem is ez a célunk, ezért
csak az utébbi 15—20 esztendd néhany mozzanatira fogunk utalni: pontosabban a jo-es
évek, valamint a 8o-as évek legfontosabb jellemzéire.

1.1. A 7jo-es évek elején, kozepén - elsGsorban az Un. generativ nyelvelmélet
hatisiara — megerdsdddtt a gyermeknyelvi kutatiasokban a nyelvi struktdrik (évato-
sabb fogalmazasban: a nyelvi képességek) veliink szilletettségének munkahipotézise.
A gyermeknyelvvel foglalkozé nyelvészek, pszichologusok és pszicholingvistik egy
része nem kis eréfeszitéseket tett e vellink sziletett nyelvi képesség igazolasira, mikoz-
ben teljesen hattérbe szorult (ha egyaltaldban illendé volt emliteni) a nyelvelsajatitas-
ban a tirsadalom (csalad, anya) nyujtotta segitség.



