Vecgkd Jozsef
GYEREKEK, TANAROK, ISKOLAK

Az iskola a tarsas kapcsolatok vildga. A ha-
gyomanyos iskoliban elsésorban a tanulék ta-
nulmanyi munkajat szimos esetben a tekintély
hatarozta meg. A tirsadalmi valtozasok kovet-
keztében nagymértékben megvaltoztak az isko-
liban formalédé személyes viszonyok. E viszo-
nyok alakulasirél szél Veczké Jozsef ,,Gyere-
kek, tanarok, iskolak” c. kdnyve, mely a Pszi-
cholégia — nevelSknek sorozatban 1986-ban a
Tankényvkiadé gondozasiban jelent meg.

A szerzé abbél a gondolatbél indul ki, hogy
az iskola szerkezete, az oktatds tartalma és az
alkalmazott oktatisi, nevelési maddszerek az
adott tarsadalom kultirszférajanak hirom ossze-
tevéjétdl fiigg.

A szerz6 elsdsorban azt emeli ki, hogy a kul-
tira valamely teriiletén torténd jelentdsebb val-
tozasokat iskolareformok formajaban valdsitjak
meg. Ebbdl kdvetkezik, hogy az iskola kezde-
ményezdereje és onallosiga fokozott mértékben
érvényesiil. Abban az esetben, ha az iskola
ebben a kultirakézvetitd folyamatban autono-
midra tesz szert, akkor képes énmaga folya-
matos megujuldsira és tovabbfejlodésére. Az is-
kolanak egyidejileg kell kapcsolatot tartania a
tarsadalom makro- és mikrovildgival. Ebben a
folyamatban a kulnira kdzvetitésével az iskola
részt vesz a tarsadalom épitésében, mikdzben
nem vesziti szem elSl az emberi kapcsolatok ér-
tékeire torténdé nevelést sem. Amennyiben e fo-
lyamat kizarélagosan az intellektudlis dsszetevére
helyezi a hangsilyt, akkor megbomlik az egyen-
sily, és a személyiség fejlédésében nehezen fel-
oldhaté konfliktusok jonnek létre. Kiilonosen ak-
kor valik e probléma a konfliktusok forrasiva,
ha az iskola eltekint az egyén érzelmi harmoénia-
janak, az egyén és csoport viszonyanak érzelem-
gazdag alakitasatol. Ez utébbi mozzanat jelentds
mértékben meghatarozza a tanuldknak az isko-
ladhoz valé viszonyat. Az iskolaban atélt emberi
kapcsolatok pozitiv vagy negativ mindsége az is-
koldhoz valé viszonyban tikrdzédik elsésorban.

A szerzd foglalkozik azzal a problémaval is,
amelyben a csaladi tilsulyu hatisok csokkenésé-
rél, és azok kovetkezményeirdl van szd. A csala-
dok. életformajaban beallé valtozasok az eldbb
emlitett csaladi mikrokornyezeti hatasrendszerek
csokkenését, ennek arinyaban az iskolai hatisok
ndvekedését eredményezték., Mindez arra figyel-
meztet, hogy a tanuléifjusag tarsadalmi beillesz-
kedésének nem elhanyagolhaté feltétele az isko-
laztatas. Eppen ezért a tirsadalom szamaira egy-
iltaldn nem k6zé6mbés, hogy az iskolai hatiso-
kat hogyan fogadjék a tanuldk, s ennek eredmé-
nyeként, hogyan alakul személyiségfejladésiik, és
az iskolabél kilépve tarsadalmi boldogulasuk.

A nevelé iskola modellje feltételezi, hogy a
tanitok és tanirok pedagégiai, pszicholégiai fel-
készitése minimalisra csékkentse az iskola, tanir,
diak kézotti konfliktusokat. Hogy ez nem min-
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den esetben valésul meg, arra a szerz6 szidmos
példit hoz. Megallapitja, hogy a jelenlegi neve-
1ési kultiraban elsésorban a személyes probléma-
megoldé képesség dominél, és kevésbé az eloze-
tesen megtanult és gyakorlatba atiltethetd mod-
szertani gazdagsag. A neveld iskola modzlljé-
nek megfeleld iskolai kultdrat tovabb szinezi az
iskolan beliili csoportok szociokulturalis szintje,
érték-, eszmei és célrendszerbeli felfogasa, vala-
mint a viselkedésformak kilonbozdsége. A szerzé
szerint ez a heterogenitds (az iskolaban felkinalt
szocidlis minta) nem egy esetben kiegyensulyo--
zatlan sokféleséghez vezet. E mintak befogadasa
irdnti érzékenység a tanuldkban sajdtos tarsas
hatasokat hoz létre. A tanulék egy része koveti
a tandrok és tanulok pozitiv és negativ maga-
tartdsait. Masrészitk viszont olyan mintikat sa-
jatit el, amelyekben fokozatosan csékken az is-
kolai élethez fG256d6 kedvezd viszonyulds mér-
téke és modja egyarint. A ma iskolijanak &n-
fejlédésébe olyan szabilyozé rendszer is beépiil,
mely egyarant tilkedzi az iskola és tarsadalmi
kornyezete kozotti viszonyt, valamint az iskolan
beliili hatasrendszer eredményességébdl kialakuld
onszabalyozast. A szerzd megallapitja, hogy a
tanuldk a kilsé és belsé hatasok kdvetkeztében
sajatos értékeld viszonyt hoznak létre az isko-
laval szemben. A tanulék iskoldhoz valé viszo-
nya konfliktusos, melyek kiilondsen akkor val-
nak fontossa, ha azok a tanulékat a kritikus
fejlddési csomépontok idészakaban érik.

A szerzd témajahoz kapcsolédd szakirodalmi
anyag alapos feldolgozdsa alapjan részletesen
elemzi az iskolihoz valé viszonnyal kapcsolatos
kérdések korében a szorongas és kudarc hatisait,
valamint az iskolai tilterhelésbél és a tanuléi
faradtsdgbél eredé pszichés kovetkezményeket.

A szerzé megemliti, hogy nemcsak didaktikai
megoldasi lehetGségekkel kell élni a pedagégus-
nak a tanulékban jelentkezd szorongis lekiizdé-
sére, hanem a tanulét meg kell szabaditani a szo-
rongdast kivalté élményektdl. A gyermeknek min-
denkor tapasztalnia kell azt, hogy komoclyan ve-
szik aggodalmait és félelmeit. A konfliktus leve-
zetésére a pedagbgusnak pszicholégiai kultiraval
kell rendelkeznie. A gyermeket nem lehet ma-
gara hagyni, mivel az iskolai eredménytelenség
a személyiség kritikus fejlédési csomépontjain
szimos, elére nem lathaté veszéllyel jarhat.
A tanir—didk viszonyiban akkor all be kedvezd
fordulat, ha a tanulé kudarcainak lekiizdése so-
ran credménycsen tamaszkodhat nevelSjénck se-
gitd, batorité emberségére.

Az iskola pszichés klimaja aszerint alakul,
hogy milyen alternativ megoldasokat alkalmaz a
neveld a személyiségfejlesztésben. A gyermek-
kézponti nevelés az altaldnos rahatasok mellett
mindenkor alkalmazza a differencialt foglalko-
zast és a korrigald nevelést egyarant. A szerzg
kiemeli, hogy az oktatis belsé konfliktusit alap-
vetben a kilonbozé ismereti sémak talalkozisa
adja. Mas ismereti rendszerre épit a tanulé, és
masra a tanar. Az egymds ismereti rendszerébe



valé beilleszkedés egyben a sajit én bizonyos
fokt feladatat is jelenti, és ez csak akkor mehet
végbe harmonikusan, ha a beilleszkedés kolcso-
nosségen alapul. Ezt kell eldsegitenie a megfelels
kommunikiciénak és érzelmi rahangoltsignak.
E pszicholégiai helyzetben fokozatosan csokken
az iskolaval és az iskolai munkéval szembeni
passzivitis és kdzimbbsség. A szerz6 helyesen
allapitja meg, hogy a nevelés nem szidmolhat az
eredményesség szempontjab4l passzivnak mind-
siilé tanulékkal.

A taniar—diak viszony alakuldsdban sajatos
szerepet jatszik az intézmény légkore, az iskola
szinvonala, a csalad értékitélete az iskolardl, a
hatranyos szocialis kériilményekbdl fakado ta-
nuléi magatartds zavaré hatasa, A szerzé azt
hangsiilyozza, hogy mindezek egyiittes hatasa
ronthatja az iskola kulturkézvetité funkcidinak
eredményességét. A jol megvalasztott személyes
és pedagégiai 6sztonzés amennyiben dsszekapcso-
l6dik a fejlesztd tdr8dés és e hattérjelenségek
mélyét kutaté magatartassal, valamint a pozitiv
clvarasok hangsulyozasaval, akkor a pedagogus
nemcsak tanuléi, hanem sajat személyiségét is
fejleszti.

A szerz§ arra osztondz, hogy a pedagogusok
a hagyomanyos teljesitményértékelés mellett az
egyén motivumait, lehetdségeit és kezdeményezé-
seit is helyezzék kozéppontba. E folyamatban a
tanar mint segitStirs és nem mint itélkezd tekin-
tély vegyen részt. A tanulék iskoldhoz valé vi-
szonya harom formaban kovetheté nyomon.
A szerzd részletesen foglalkozik a porzitiv isko-
lai viszonyuldssal. Igen nagy mintdn és megbiz-
haté statisztikai modszerrel felfegyverkezve fo-
galmazza meg tapasztalatait, kovetkeztetéseit.
Megallapitja, hogy a tanuldk akkor kedvelik az
iskolat, ha teljes megfelelés jon létre az egyé-
nek ¢és az iskolaban végzett tevékenységek, funk-
ciok kozott. A pozitiv viszony alapvetdé forma-
loja az onmegvalésitas és az onkibontakoztatds
lehetdségének megélése. A tanuldk nemcsak el-
fogadjik az iskolai szerepeket, hanem fel is val-
laljak azokat. Ezt az élméanyt az értékeld gon-
dolatok sokasdga fejezi ki, majd, az érzelmi, gon-
dolati szféra mindezeket osszefoglalja. Az isko-
laval valé elégedettség mint érzelmi-gondolati-
erkolesi értékelés aktivitdst eredményez. A ta-
nulok iskolahoz valé viszonya akkor lesz tarto-
san pozitiv, ha az iskolai munkat gyakran ko-
veti az 6rdm és a lelkesedés érzése.

Negativ viszonyrél akkor beszéliink, ha a ta-
nulék sem érzelmileg, sem értelmileg, sem ér-
kolcsileg nem azonosulnak az iskolai hatisokkal.
Ellenérzés és negativ kozérzet alakul ki. Az egyé-
nek Onmegvalositasanak megoldhatatlannak tiing
tartos konfliktusa jon létre.

Az iskolaval szemben érzett elégedetlenség
csokkenti a pszichikus tevékenység ténusat, a
gyermek a tanuldssal szemben Altaldnos védekez§
magatartast alakit ki, tarsas kapesolatai, szocia-
lis céljai és életvezetési értékei is torzulnak.
A tanulé kudarcot vall, de énbecsiilését csak gy
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képes megvédeni, ha lebecsiili az iskolat, és el-
utasitja azt. Az iskola a megalaztatis forrasava
valik a tanulé szimdra. A tanulék mintegy meg-
magyarazzak maguknak: sikertelenségiiknek, ku-
darcuknak oka a tanar, az iskola. Ha nem lenne
iskola, megszinne a kudarc, a lelki kin. A tanulé
elhanyagolja, hattérbe szoritja az iskolai tevé-
kenységeket. Belsd energidit felérli az iskolaval
szembeni elharité mechanizmusok kidolgozasa és
kivitelezése. Az iskoldval szembeni ambivalens
viszony akkor alakul ki, ha a tanulé az iskoldhoz
fiz6dé pozitiv élményeivel egy id6ben a hati-
sok egy masik részével elégedetlen. A kedvetlen-
ség ¢és elégedetlenség egyideji érzése sajatos mé-
don nyilvanul meg a pozitiv értékelések rovasara.

A szerzé hirom id8pontban vizsgalja az alsé
és felsé tagozaton, valamint kozépiskolaban az
iskoldhoz valé viszony elébb emlitett hiromféle
alakulasat. Mindharom vizsgalati szinten azt ta-
pasztalta, hogy az iskolaév kezdetétdl az iskolaév
vége felé haladva a tanuldk egy része egyre ke-
vésbé érzi sikeresnek magit az iskolai munka-
ban, és egyre novekv4é mértékben jut arra az
allasfoglalasra, hogy csékken a sikerélménye. Eb-
ben a folyamatban jelentés szerepet jatszik a2
pedagogusok tanuléval szemben tandsitott ma-
gatartasa is. A vizsgalatokbo! kideriil, hogy ott
szembetlin6 a tanuldkrdl szerzett informaciék
megbizhatdsiga, ahol a tanulék atlagosan telje-
sitenck, és kiildnleges magatartasi rendellenessé-
get nem tanusitanak. Ennck megfelelden latjak
a tanuldk tanitéik és tandraik magatartasit is.
Azok a tanulok, akik elégedettek az iskola lég-
kérével, tébbnyire tanidraikkal is egyetértenek,
nevelési moédszeréiket illetGen. Ott, ahol a tana-
rok nevelési stilusa koridtozza a tanulék maga-
tartasat, és ismeretelsajatitasi torekvését, a ta-
nulék elégedetlenségnek adnak hangot.

A szakmai felkésziiltség mellett az erkolcsi
magatartiasformak megitélésében mutathaté ki
jelentds eltérés a kildnb6zé életkord tanuldk
véleményvilagaban. Az alsé tagozatos gyerekek
a segit6készséget, a megértd magatartdst és az
igazsagossagot, valamint a hozza kapcsoldodé tar-
gyilagossagot emelik ki. A serdildé kori gyerekek
a tandr fegyelmezettségét és a tanuldkkal szem-
beni tirelmességét, valamint a higgadtsigot eme-
lik ki, az igazsagossag és targyilagossag kovetel-
ményei mellett. A kisiskolasok fontosnak tart-
jak, hogy a tanar elsésorban szeretetét és a gyer-
mekek iranti jéindulatat hangsilyozza. A felsé
tagozatosok azokat a tulajdonsagokat, érzelmi
hangsilyokat emelik ki, melyek a szuggesztivi-
tast, a batoritist, az Gszinteséget és a lelkesiteni
tudast otvozik a tréfalkozassal, az elismerd és
dicséré  megnyilvanulasokkal egybekapcsolva.
A tanulok tobbsége elutasitja a kiegyensilyozat-
lan, bizalmatlan, indulatos, gunyoros, megszé-
gyenitd és nem egy esetben megtorlé magatar-
tasformat.

Ime eldttink all az iskola bels§ vilaginak,
konflikeusforrasainak sokasaga.

A szerz6 gazdag szakirodalmi anyagot, koz-
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érthet6, konnyen olvashaté formaban kozol.
Mindannyiunk szdméra haszonnal forgathaté
kényvet vehetiink a kezinkbe, mely nemcsak a
tanuldk iskolahoz valé viszonyarél, hanem ma-
gunkrol, pedagdégusokrdl is képet rajzol a tanuloi
vélekedések megszivlelendd vilagabél.
Tankényvkiads, Budapest, 1986.

DR. GERGELY JENO

M. Nddasi Méria:

EGYSEGESSEG ES DIFFERENCIALTSAG
A TANITASI ORAN

Elegend6 a konyv végén levd 14 oldalas igen
gondosan &sszeallitott irodalomijegyzéket attanul-
minyozni ahhoz, hogy megallapitsuk: a diffe-
rencialt és individualizalt oktatis kérdései az
1960-as évek kozepétdl rendkiviil nagy érdekls-
dést valtottak ki. A korabbi évek didaktikai fel-
fogasaval szemben ez az irdnyzat is egyike volt
azoknak, amelyek a didaktika elméletének és
gyakorlatanak fordulatit jelentette Magyarorsza-
gon. A differencialt és individualizalt oktatds
erdsitését szolgalta az MSZMP KB 1972-es hata-
rozata, illetve az 1982-es allasfoglalasa is, ame-
lyek egyben az ideolégiai alapokat is megadtik
a didaktikai irinyzatoknak. Az emlitett irodalom-
jegyzék mutatja, hogy viszonylag rovid idé alatt
milyen gazdag elméleti irodalom bontakozott ki
e kérdés koriil. Sajnos, a gyakorlat nem mindig
kévette nyomon az elméleti megallapitasokat, sét
az utébbi évek sordn visszaesést figyelhetiink
meg. M. Naidasi Maria konyve igy tobb szem-
pontbél is hasznos szolgilatot teljesit. Egyrészt
osszefoglalja — rendkivil tomoren és lényegla-
téban — mindazt, ami Magyarorszagon mind el-
méletben, mind gyakorlatban a differencialt okta-
tas teriiletén eredményként konyvelheté el, mas-
részt ujra fel akarja éleszteni az alabbhagyé len-
diiletet érdeklédést keltve a téma tovabbi kuta-
tasaban, s jelezve az eddig még meg nem oldott
problémakat.

Természetescn vachaté el, hogy a gazdag iro-
dalom utan egy Gj kdnyv milyen 1j tartalmat tud
még adni a koribbi megallapitasokhoz. M. Na-
dasi Maria kényve sok 4j elemmel gazdagitotta
a magyar didaktika irodalménak e kérdéssel fog-
lalkozo fejezetét.

Az elsd, amit ki kell emelni, az, hogy a szerzé
— amint a kényve cimében is jelzi — a differen-
cidlast mindig az egységességgel dialektikus &sz-
szefiiggésében vizsgilja. Ezt azért tartjuk lénye-
gesnek, mert a differencialédasi és individualiza-
lasi torekvések a legtobb esetben szembefordul-
tak az egységességgel, és ez kétségteleniil évti-
zedekig meghatirozéja volt oktatomunkanknak
A differencialast sokan tekintették ugy, mint az
addigi egységesség teljes felszamolasit. Ugy
gondolom, hogy a differencialds nem kellé haté-
konysiga és eredményessége éppen ebben a me-
rev szembeallitisban gydkerezik. M. Nadasi Ma-
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ria ezt a tilzé egyoldalisagot kivinja megsziin-
tetni, amikor nagyon széles clméleti alapon vizs-
gilja az egységesség és differencidltsag jogosult-
sagat és funkcidjat az oktatasi folyamat megha-
tarozott szakaszaban. Bizvast varhaté, hegy az
ilyen felfogas terjedése eldbbre viszi a differen-
cidlt és individualizilt oktatas felhasznilasat és
ennek nyoman eredményességét.

A konyv tartalma vildgosan szerkesziett feje-
zetekben olvashaté. Az 1. fejezetben a szerzd
megvilagitia a konyv céljat, témdjit. A IL feje-
zetben az egységesség és differenciltsag értel-
mezését elemzi. E két fogalom tisztazasa nagyon
fontos része mind a konyvnek, mind pedig a
szakirodalomnak. Remélhetd, hogy e fogalmi tisz-
tdzds utin egységesebbé vilik az eddig eléggé
sokféleképpen hasznalt és értelmezett fogalom-
rendszer. E fogalmakat hirom szempontbél is
megvilagitia: 1. egységesség és differencisltsag az
iskolarendszer szintjén, 2. a tanulék osztilyokba
sorolasanak szintjén, 3. az oktatasi folyamat szint-
jén. Mind a harom kérdéscsoportban kivalé tor-
téneti attekintésben mutatja be mind a kiilféldi,
mind a hazai fejlodés menetét. E tdrténeti Atte-
kintések vilagosan abrazoljak azokat a probléma-
kat, amelyek a differenciilas és egységesség te-
kintetében kialakultak. E torténeti elemzés utan
vonja le a tanulsagot: ,,Csak az egységesség és
differencialtsig egyiittes érvényesitése, tehit az
egyitt oktatott tanul6k kozotti hasonlésag és kii-
lonbség figyelembevétele biztositja az oktatasi fo-
lyamat eredményességét.” Azzal a kovetkezteté-
sével is cgyet lehet érteni, amikor megallapitja:
».Jelenleg ugy tlnik, hogy sem a kutatisok, sem
a torekvések terén még nem érvényesiil elég kife-
jezetten az egyiittes érvényesitésre torekvés, az
eréket egyel6re inkabb a differencialtsidgot biz-
tositd megoldasok keresése koti le.”” Az egysé-
gesség ¢és a differencidltsig hirom szinten valé
6sszekapcesolasat igy jeléli meg: ,,Az biztos, hogy
iskolaszervezeti valtoztatisok (legyenck mégoly
latvanyosak is), a tanulok osztilyokba sorolasa-
nak ujszerd médjai nem hoznak megfelelé cred-
ményt, ha az oktatasi folyamat szintjén nem tisz-
tdzédik az egységesség-differencidltsdg problema-
tikdja.”

A konyv IIL fejezetében az egységesség és dif-
ferencialtsag egyiittes érvényesitése szempontjabol
lényeges tanuléi sajitossigokat keresi. E ténye-
z6k megallapitisa valéban Gj a differencidltsag
clméleti szakirodalmaban. A szerz a kévetkezd
tényezGket sorolja fel: 1. a tovabbhaladashoz
sziikséges elézetes, megalapozé tudas szinvonala,
2. az aktivitasra valé készénlét sajatossigai, 3.
fejlettség az 6nallé, egyéni munkavégzés terén,
4. fejlettség az egyiittmiksdés tekintetében, s vé-
giil 5. a tarsas helyzet jellemzéi. Ez az 6t tényezs
ilyen differencialt kiilonvalasztasa nagy segitséget
nytjthat a gyakorlati alkalmazas esetében. A szer-
z8 az eddig szokasos tényezdk szamat is lénye-
gesen gazdagitja, hiszen korabban csak két ténye-
z0t szerepeltettink az egységesség tényezGjeként:
a kdriilbeliil azonos életkort s a tudasszint meg-



