Tandri magyardzat
Az 6si vilagkép szerint a vildg kerek, ilyennek litszik az ég, a féld, a nap, a hold. A magyar
néphit felfoghsa szerint egymas folott tobb vilag helyezkedik el. A viligokat az Fgig éré fa
koti assze. Oseink hitvildgaban felfedezheték a természeti jelenségeknek, az elemekack a tisz-
telete. Tisztelték a tiizet, lchettek vizisteneik is. (Utalas a Kalevaldra.) Az eséhoz és a szélhez
is fiz6dtek babonis hiedelmek. A taltosok bika képében harcoltak egymassal a felhdkben.
A foldnek gyodgyité batast tulajdonitottak. Valéjaban 6seink igen j6 megfigyel6k voltak. Az
évszazados tapasztalatokbdl akadnak maig érvényesek, ma is alkalmazhaték.

f) A tanuléi gyijtémunkik meghallgatdsa: Esé lesz, ha... Erds szélre utal, ha... Hosszi, kemény
lesz a tél, ha... stb. Népies szavak gydijtése a Janos vitézbél.

g) Ezek utin lassuk, milyen magyar népszokisokat ismertek!

Téli népszokdsok pl.: betlehemes jaték, regolés stb. (Néhany korabban mir erre késziils, vallalkozd
tanulé egyszerd alarcokkal, jelmezekkel, arcjitékkal, mozgassal néhany népszok4st megjelenit.
A tébbiek prébaljdk e jeleneteket kitalalni.) A regolésnél elénekeljiik az Adjon az uristen. ..
kezdetdi dalt, melyet énekérdn tanultak.

Tavasyi népszokdsok: hisvéti locsolds, tojasfestés, komatalkiildés stb, (Felkésziiléshez irodalom: Démé-
tor Tekla: Magyar népszokasok c. konyve.)

b) Most pedig lassuk, milyen régi magyar viseletek voltak divatosak mintegy 150 évvel ezelGtt? Tablé
bemutatasa, valamint Varga Marianna: Magyar népviseletek régen és ma c. kdényve képanyagi-
nak megtekintése. Az 8ltozkodési médok mellett néhany tajnyelvi szét is felidézink.

i) A dolgos élet befejezéseként halottaikat kell tisztelettel eltemették. A temetdi sirjeleket, fejfakat,
kopjafakat érdemes tanulményozni. (Az Arany Janos Mizeumban tett megfigyelések felidézése.)
A kopja elsdsorban a harcost illette meg, de odatizték hozzitartozéik fejfdjahoz is. A fejfa fel-
ismerhetéen emberi alak: legfGbb része a fej, illetve az ezt jelzd siiveg-, sisak-, kalapforma
faragvany,

Szemléltetés: rajz, illetve dr. Kés Karoly: Népélet és néphagyomény c. kdnyve.
Irodalmi kapcsolatteremtés: Jancsi Iluska sirjanal.

j) Igen sok értékes megfigyelés, tdrgyi emlék maradt rdnk eideinktdl. Hogyan tudjuk ezeket meg-
6rizni? (Falumtzeum, részt vesziink a fafaragd szakkér munkéjaban, meglatogatjuk a Jétszé-
hizat Kecskeméten, 6vjuk, védjiik parkjainkat, miemlékeinket. Hivatkozunk a Tévé ,,Uno-
kaink is latni fogjak” c. misorara.)

k) Gyiijtsetek olyan foglalkozisneveket, melyek ma is 6rzik a nép maltjat! Ezek kozil melyek van-
nak kihaléban és miért? Hasonlitsd 6ssze a régi és a mai emberek munkajit, foglalkozasat]
Mit mutat a kilonbség?

IIL. 4. A gondolatok dsszegezése
Mit tehetiink annak érdekében, hogy az elért eredményeket megdrizziik és tovabbfejlessziik?
(A béke megvédése, a haza szeretete, legjobb képességeink szerinti munkavégzés.)
Idézet magyarizata:
1 - « dolgozni csak pontosan, szépen,
ahogy a csillag megy az égen,
tgy érdemes.” (Jézsef Attila)

DR. JOZSANE DR. PAPAI ILONA
Debrecen

Olvas6va nevelés miielemzéssel
a gyengénlato tanuldk korében
1. Kovetelmények — teljesitmények

A cim alapjin a téma periférikusnak tdnik, de megitélésem szerint bizonyos meg-
Allapitdsai hasznosithatok éplatdsi tanulék nevelésében is.

Az olvasasképesség kialakitisit a nevelés és oktatds terve tirsadalmi kovetel-
ményként tAmasztja az altaldnos iskolat végzett tanuldk irdnt: ,,Valjék igényévé tuda-
sanak rendszeres és folyamatos gyarapitasa, az olvasas,” [3]
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A kdvetelmény elérése érdekében legtébbet a magyar nyelv és irodalom tanitasa
soran tehetiink, mivel célja, hogy ,.kialakitsuk a tanulékban az anyanyelvi alapmiivelt-
ségnek tartalmi és magatartisbeli elemeit.” Tovabba: ,Nevelje a fiatalokat az irodal-
mat szeretd, értd, a szépirodalmi élményeket igénylé tudatos olvasokka...” [3]

Az olvasisvizsgalatok és a gyakorlati tapasztalatok azt mutatjak, hogy az olvasas-
képesség szinvonala nem kielégits. [4, 5, 7]

. A gyengén latd tanulék anyanyelvi képességeinek szintjét iskolankban 1980 é6ta
kétévenként rendszeresen mérjiik 5—8. osztalyokban.

Olvasasbol az atlagteljesitmények 5—6. osztalyokban 60—65%, 7—8. osztalyok-
ban 65—70% kériiliek. A szévegek megértését egy-egy kérdéssorozattal vizsgaljuk,
feleletvalasztissal valaszolnak a tanuldk. A kérdések egy része kozvetleniil a szovegre
vonatkozik, masik része a szdveg alapjin tovabbi kovetkeztetésekre késztet.

Az eredményeket Gsszehasonlitjuk az éplatisa tanuldk teljesitményeivel. A gyen-
génlatok szovegértése 15—20%-kal marad alatta az éplatasiak teljesitményének; $.
osztilyra csokken a kiilonbség, mar csak 10—15%-o0s az eltérés. A gyengénlaték latas-
élessége csupan 20—33% kézotti, ez nem kézvetlen és nem egyetlen oka a gyengébb
szovegértésnek. Tanulmanyi atlagaik is gyengébbek, mivel az altalanos iskolak elsd-
sorban azokat a gyengén 1at6 tanuldkat iranyitjak hozzank, akiknek gondot okoz a
tantervi kévetelmények teljesitése értelmi képességeik alacsony szintje miatt is.

Végzett novendékeink szocializacidja nehéz; ebben véleményem szerint szerepe
van a nyelvi képességek viszonylag alacsony szinvonalidnak is. Nemcsak az olvasasi,
hanem a fogalmazasi és helyesirasi teljesitmények sem jok.

Az olvaséva nevelés eredményesebb végzésére van sziikség, hogy a tovabbtanu-
last, a tarsadalmi beilleszkedést segitsiik. A nyelvi kommunikativ képességek kozotti
Osszefiiggést figyelembe véve az olvasisképesség fejlesztése nemcsak olvasasi gyakor-
latokkal lehetséges, hanem fogalmazasi feladatokkal is. A jobb olvasis pedig segiti
a jobb helyesiras kialakulasat.

2. A miielemizés mint ay irodalmi miivek megértésének eszkize

Az anyanyelvi miveltség alapozdsa és a személyiségfejlesztés érdekében sokat
tehetlink a miialkotisok elemzésekor. A mielemzés az altalanos iskolai irodalomtani-
tas legfontosabb eszkéze. Egyszerre tobb feladatot is szolgalnia kell; egyrészt a mial-
kotasok élményen alapulé megismertetését, masrészt az irodalom lényegi tulajdonsigit,
kifejezésbeli sajatossagat is szitkséges megismerni. Egy-egy verset vagy prozai miivet
ugy kell elemezniink, hogy azzal mas versek vagy prézai miivek megértését is biz-
tositsuk.

A gyengénlatok iskoldjaban a magyar irodalom tanitdsanak célja, feladatai, tan-
anyaga és kovetelményei megegyeznek az altalanos iskolaival. Eltérés a moédszertani
alapelvekben van, mely a kdévetkezéképpen fogalmazddik meg: ,,A gyengénlatdk isko-
lajaban folyé irodalmi nevelés kiemelten fontos mddszertani elve a fokozott eldkészi-
tés, a tudatositas és a gyakorlds.” [1]

A miiértés képességének alakitidsa sordn az esetenként besziikiiltebb ismeret- és
élményvilag tagitasira is torekedniink kell. A mid megértését segiti, ha az alkotast
bekapcsoljuk a tanulok ismeretrendszerébe, életébe. Ereztessiik meg veliik, hogy kozik
van a mihéz; az jelenteni fog, adni fog szdmukra is valamit. Minél tobb kapcsolatot
kell teremteni az irodalom s az altala abrizolt valdsag kozétt.
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3. A feldolgozdsmid tervezése, szervezése

A szépirodalmi miivek jobb megértését biztositd, az olvaséva nevelést szolgals
célszerl eljarasok kutatisa érdekében kisérletet végeztiink iskolankban. Abbél a fel-
tevésbdl indultunk ki, hogy a szévegértésre nevelés eredményesebb lehet a nevelés-
- oktatas folyamataban a befogadas és kifejezés képességének tudatosan tervezett, rend-
szeresen végzett egyiittes fejlesztése révén, ha a tanulék 6nallé értelmezésének nagyobb
szerepet biztositunk.

A kisérletet a gyengénlaték iskolajanak 6. osztilyaban az ,,El6dék lombjabél
ndvekszik™ cimd témakér 19 tanitdsi 6rajan, és 8. osztilyban a ,,Drama és szinjaték”,
valamint a ,,Jelen id6” témakérok 9 tanitdsi érdjin végeztiik. A hatodikos kisérlet
els6sorban onkontrollos, mivel nalunk csak egy 6. osztaly volt. Kontrollosztalyként
azért a mérésekbe bevontam a budapesti gyengénlatok 6. osztalyit; a tanitis-tanulas
kérilményei hasonléak. Ott a szaktanir a tankdényvi kérdések és feladatok alapjéri
dolgozta fel az anyagot.

A témakor prézai miveit elGzetes neveldotthoni egyéni olvasasra kaptik a gyer-
mekek. Feladataik:

1. Olvassak el figyelmesen az irodalmi alkotast.

2. Valaszoljanak irdsban a kapott 3 kérdésre, késziiljenek fel a szébeli elmonddsra.

3. Jeloljék meg a miiben azokat a részeket, amelyek alapjan megfogalmaztak a valaszt,
gyakoroljdk a kifejezd felolvasast.

A kérdések a mii értelmezésére késztetnek, a feleletek egy része nem kozvetleniil olvas-

hat6 ki a szévegbél.

A verseket nem kaptak eldzetes olvasasra, de a megértéstdl, érzelmi hatdsrél vagy
irasban kell nyilatkozniuk, vagy idézetet valasztaniuk igazolasként.

Az alibbi pedagégiai-pszicholégiai szempontokat vettem figyelembe tervezéskor:

1. Tanul6ink olvasisi tempéja lassi, a 6. osztilyban az atlag 178 szétag/perc;
szélsGséges a teljesitmény: 45—290 szétag/perc kozotti, az elemzés menetét mindez
nagyon lassitja.

2. Az intellektuélis képességek (kiemelten a figyelem és emlékezet) fejlesztésére
tobb lehetdség adodik.

3. A képességek a megfeleld tevékenységek gyakorlasaval alakithatdk; az 6nalld
ismeretszerzés képessége a tanuldk rendszeres, iranyitott 6nallé olvasasaval fejleszt-
het6. A miivek adott szempontok szerinti gyakorlasa kulcsot ad mas mivek meg-
fejtéséhez is. .

4. Az egyéni, a csoportos és az osztilymunka egységét valdsitjuk meg; az 6n4ll6-
sag, aktivitds, motivalas alapelveket érvényesitjik.

A téma feldolgozasa kézben minden irasbeli teljesitményt értékelek pontozissal
a valaszok helyessége, a megfogalmazas pontossiga alapjan. Orarél érara javitom
a helyesirast is, a tanuldkkal is javittatom.

A kisérlet soran f6bb szempontok a tandrik tervezésekor:

— a nyelvi kommunikéciés képességek egyiittes fejlesztése,
— az olvasas megszerettetése,
— a miialkotds megértésének biztositasa,
— 6nallé ismeretszerzésre nevelés,
— figyelem, emlékezet, értelmi képességek fejlesztése,
— latdsnevelés, latasvédelem.
A tanéra alapveté mozzanatai:
— az el8z8 6rai anyag szamonkérése,
— a mii befogadasdnak elSkészitése,
— az alkotds bemutatasa,
— a tanuldé megnyilatkozdsai, -
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— a milelemzés: kozben a vilaszok meghallgatisa, részletek felolvasasa,
— készség- és képességfejleszté feladatok széban és irasban,

— kiegészitd irodalmi anyag felolvasasa.

Természetesen mind a sorrend, mind a megvaldsitas mozzanatai nem jelentenek merev

sablont. Bepillantasként kézlok egy éravazlatot.

TAMASI ARON: SOVIDEKI TARSASJATEK

Szempontok a tanéra eldtti olvasashoz:

1. Milyen jellegl tdrténetet vartal az elsd szakasz elolvasisa utan?

2. Melyik szereplével azonosultal?

3. Mire torekedett ebben a tirsasjitékban mindkét résztvevs?
Cél: Mokakirdly és Lukacs észjardsanak megismerése a ,,s26péarbaj” alapjan.

Feladatok:
— A cim értelmezése.

- A pérbeszéd szerepe a mi alapgondolatanak kifejtésében.

— A szavak hangulati szerepe és a szavak nélkiili kifejezésmédok megfigyeltetése, gyakorldsa,

Az Jra menete, irdnyité kérdések, feladatok

L Szimonkérés
Mutasd be Kucké kiralyt!

»A"” Gyiijtsetek a f6hdsre jellemzd szavakat! Csoportosit-
satok!

+B” A cim értelmezése, a kirdly sz6 jelentései.

IL. Ismétlés (5. oszt.)

Tamési Aron élete

Hiséges Martonka

Hogyan érdemelte ki a f6hés a hiséges jelz6t?

II1. Sovidéki tarsasjaték

Van-e hasonlésig a két elbeszélés kozoet?

1. Bemutaté olvasis

Megf.: Prébaljatok mas cimet adni az elbeszélésnek!

2. Miielemzés, készségfejlesztés

Szémagyarazat: tarsasjaték, székely

Széjegyzék elolvasasa a tankényvbél.

Milyen jelleg torténetet vartal az els§ szakasz elolvasisa
utin? ’

Mutassatok be a szerepléket!

A jellemzési médok tudatositasa.

Mire torekedett ebben a tdrsasjatékban mindkét részt-
vevé?

Mib6! fakad a humora?

Hanghordozassal, hangsullyal fejezd ki a szereplok foleé-
nyeskedd, bosszis hangulatat!

A parbeszéd helyesirdsanak tudatositsa.

Melyik szerepldvel azonosultal?

Miért?

Bizonyitsatok, hogy a cselekmény szinhelye az iré sziils-
foldje!

»A” cs. Készitsetek riportot valamelyik szerepldvell
»B” cs. Folytassitok masképpen a torténetet!

A mi meghallgatisa,

IV. Osszefoglalis

Miért adta ezt a cimet az ir6 a minek?

Mi adja a mi gondolatmenetét?

Hazi feladat: A mi gondolatmenetét elmondani.

Szellemes talalés kérdések gyiijtése széban.

Fekete Istvan Csutak cimil elbeszélésének elolvasdsa, va-
laszadas a kérdésekre.

V. A Virdgos veszedelem c, elbeszélés felolvasdsa
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Mddszerek, eszkozok, eljdrdsok

Szébeli felelet.
Csoportmunka, szébeli.

A mi, a torténelmi ismeretek és a Ma-
gyar értelmezd kézisz6tir alapjan.

Tanuléi beszdmolé az frék képekben
olvasottakkal kiegészitve a tanultakat.
Beszélgetés.,

Felsorolds széban

A vélemények meghallgatisa.

El kellett olvasniuk a Magyar értelmezs
kézisz6tarbél,

Szébeli vilasz, indoklds, vita.

Részletek felolvasasa.

Beszélgetés.

Szibeli valasz, bizonyitis a részletek-
el

Pirbeszédes részek olvasisa szereposz-
tdssal.

Vélemények meghallgatisa.
Részletek felolvasisa.
Csoportmunka.

Magnetofon.

Tamasi Aron: Virdgos veszedelem. Mé-
ra Kényvkiad6, Budapest, 1977. 129.
old.



4, A kisériet eredményeinek értékelése, kovetkeztetések

A szépirodalmi szdveg megértését feleletvalasztassal ellenériztiik a téma kezdetén
és befejezésekor. [2] 6.-ban a kisérleti osztily teljesitménye 45,8%-t6l 71,6%-ra néve-
kedett, a ,.kontroll”-osztalyban 47,5%-rél 69,1%-ra. A 8.-ban a kisérleti osztaly ered-
ménye 60%-r6l 85,5%-ra, a kontrollosztilyban 60,9%-rol 81,8%-ra emelkedett.

A mielemzésben valé jartassdgot irAnyitds nélkilli Gnallé elemzéssel vizsgaltam
6. osztilyban a téma kezdetén Jokai Mér: A huszti beteglatogatok, a téma befejezése-
kor pedig Pjetrasz Cvirka: A kis csaloginy cim miveken. A kisérleti osztaly teljesit-
ménye 35%-r6l 43,3%-ra, a ,kontroll”-osztily eredménye 37,2%-rél 40%-ra ndveke-
dett. A 8. osztilyban a mielemzési jartassigot nem mértiik, mivel kevés md feldolgo-
zasara keriilhetett sor.

A kisérleti osztalyok teljesitményndvekedése az 6sszteljesitményt figyelembe véve
4—5%-kal tdbb, mint a kontrollosztalyoké. Ennyi id6 alatt ennél jelentosebb ered-
ményre nem is szamithatunk.

Az alkalmazott médszernek szidmszerfien ki nem mutathaté el8nyei is vannak.
Alkalmas a tanulék intenzivebb tanérai munkaba val6é bekapcsoldsara is. Vannak ,,el5-
ismereteik”, igy a gondolkodasi miveletekben, véleménynyilvinitisban jobban lehet
rajuk timaszkodni. Figyelmiik, emlékezetik a rendszeres gyakorldssal fejlddik, ezaltal
jobban elszakadhatnak elemzéskor a szivegtdl, a folosleges Gjrakeresgéléstdl kiméljiok
latasukat, tudjuk valtogatni a szemet igényld és kimél6 munkaformakat.

A rendszeres irasbeli régzités nyomain feltirul gondolkodasmédjuk, személyisé-
‘giik; jobban lehet tudni, hogy milyen teriileten van sziikség nagyobb odafigyelésre.

Hozz4jarul a helyes olvasasi szokdsok kialakuldsdhoz, készteti a tanuldkat, hogy
mélyiiljenek el a szévegben; ne csak az eseményekre figyeljenek, keressék a nekik széld
lizenetet, a mi szépségét stb. A tananyaghoz kapcsolodé mivek felolvasdsa egyrészt
motivalé tényez6, masrészt olvasottabba vilnak azok is, akik gyenge latdsuk vagy olva-
sasuk miatt keveset olvasnak. '

JelentBsnek tartom a modszer személyiségfejleszté hatdsat is. Nemcsak elgismeretet
szereznek a tanuldk az olvasissal, hanem lehetSséget kapnak ahhoz, hogy éran siker-
élményhez jussanak, mivel tanéran kivil tobbet foglalkozhatnak a széveggel.

A kérdésekre adott irdsbeli valaszok, az 6rdn t6rténd megbeszélések fegyelmezik
a tanulék gondolkodasat; tomoér, vilagos megformalasra késztetnek. Feltarulnak a
gyermekek eredményei, hidnyossagai, ez {chetséget ad az egyéni fejlesztéshez, korrek-
ciéhoz.

Osszegzésként megallapithaté, hogy rendszeres, iranyitott gyakorlassal egy téma-
kor feldolgozdsa alatt is fejleszthetd a tanuldk szovegértése; ezt a kisérleti osztalyok
4%-kal nagyobb eredménynovekedése is igazolja. A szoveg kérdések alapjan torténd
onallé feldolgozisa és az azt kovetd tandrai koz6s elemzés a helyes tapuldsi mod gya-
korlasat is szolgalja.

A milelemzés képességének fejlesztése hosszu id6szakot igényel, mérheté mindségi
eredmény csak évek rendszeres, médszeres munkajinak kévetkezménye lehet. Viszont
" a megkozelxtes1 maodok, az elemzési szempontok tudatositdsa, rogzitése egy-egy témakor
soran is mérhetéen fejleszthets. Ezt a mennyiségi jelleglhi valtozast tiikrozi 6. ban a
kisérleti osztaly 5°/o-kal nagyobb ardnyd teljesitménye.
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DR. MAGASSY LASZLO
Szombathely

A lathatd vers
I

,,Altalanos értelemben ritmusnak nevezziik valamilyen jelenség idében vagy tée-
ben valé rendszeres ismétlédését, szabalyszerd visszatérését” (Kovacs—Szerdahelyi
155.). Az 5. osztilyos irodalmi. tankdnyv is az idébeli és térbeli ,rendezett ismétl3-
dés”’-t emliti, és szemlélteti is borotvatokok motivumaival, népdal és Zelk-vers rit-
musival, Aztan ez a térbeli ritmus elfelejtédik, mint ahogy a verstanok is szinte kiza-
rélag az akusztikailag (hosszi-rovid vagy hangsalyos-hangsulytalan szdtagok, sorok
szOtagszama stb.) vagy tartalmilag-stilisztikailag (gondolatritmus, refrén stb.) foglalkoz-
nak a verssel mint szépirodalmi formaval. Helyes is ez addig, amig csak halljuk, neta-
lantdn nem papirrél megtanult verset mondunk; de ma mar az irni-olvasni tudé gyer-
mek is elsdsorban és csaknem valamennyi verssel irdsban (is) taldlkozik, elobb litju
a vers irésképét, minthogy hallana a kélteményt, s6t tulnyomo tobbségét sohasem is
hallja, hiszen magunknak nagyon ritkan szoktunk hangosan verset olvasni. Tebat ahogy
Szerdahelyi Istvan Zolnai Béla dolgozatit méltatva irja: ,,a kéltészetben az sem mind-
egy, milyen irisjegyekkel, helyesirdssal, tordeléssel bocsitanak kézre egy szdveget:
mind e tényezok a tartalomkifejezés szolgalatiba allitva intenzitisnoveld, jelentéstobb-
letet nyhjté formaszerkezetekké alakithatok” (Szerdahelyi 118.). Az irdskép mas sze-
repét fogalmazza meg Szépe Gyorgy: ,,Ha nem a kéltd adja el (s ha az eldad6 nem
a kolt6t]l hallotta, tanulta), akkor altaldban kozbeiktatodik a kolt6i alkotas wvizudlis
formdja mint mdsodlagos forméja az tizenetnek ...” .

JA felolvasott-megtanult és elmondott — djra felolvasott kltemény mar tulajdoa-
képpen harmadlagos kommunikacié. Uj kozbeiktatd tényezé az eladd, aki szintén
ko6zol a kélteménnyel és a kolteményre ...

,»Tehat a vers materialis 1étezési formaja:
elsbdlegesen :hallhaté (akusztikai)
> mdsodlagosan: 14athat6 (vizualis)
barmadlagosan: hallhaté (akusztikai)
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