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A koriiliras a szébeli kozlés szolgalatiban

»A hajlékony oktatisi médszerek, eljira-

sok kidolgozdsa és tokéletesitése segiti a

! : gyermek értelmi, érzelmi, akarati fejlédé-
sét...”

(Kulcsar Tibor)
A fogalom értelmezése

A koriliras fogalmanak tisztdzdsdhoz tudni kell, hogy hiarom szempontbél értel-
mezheto, hiszen ez a fogalom didaktikai médszert, stiluseszkézt, ismerettipust jeldl.
Mindhsrom megkézelités segit abban, hogy a kériilirast az eddlgleknel eredményeseb-
ben alkalmazzuk verbilis médszerként,

" A koriilirdssal — mint oktatdsi médszerrel — egyetlen dxdaktxkal mi sem foglal-
kozik. Orosz Sandor e mddszert a verbalis leiras egyik valfajanak tartja. A Magyar
Szinonimaszotar szerkesztéi a leirds-koriilirds ,,6sszetartozasara” utalnak, amikor a
Hleir” sz6 szinonim kifejezései kozott emlitik meg a ,kérilic” szét. A kifejezés haszna-
latat a beszédben a ,,pontosan, részletezve koriilit” székapcsolatban jelolik meg.
A széban benne foglaltatik az irds ténye, s az is, hogyan térténik a széban jelslt tevé-
kenység (koriilirasszeriien).

Eredetileg a koriilirds — tartalmat tekintve — ismerettipus, mely kijelentésekbil
all. Mitdl lesz oktatasi kozl6 médszer? Gyakran eléfordul, hogy a tanité és a tanar
nem nevezheti meg a meghatirozas magasabb nemét vagy egy-egy differencia specifi-
kajat, mert a tanulék életkori sajatossaguknal fogva nem tudjik a hierarchikus rend-
szerben elhelyezni a fogalmat. ,,A fogalommal jelélt targy mégis tanitandé” — irja
Orosz Sandor. A targyat ekkor is megnevezziik, ,,nyelvi jellel latjuk el”; ehhez a meg-
nevezéshez jarul ... a koriilirds. Ebben az esetben célszerli a tirgyat megnevezd sz5t
szinonimaval is megjelolni.” Az eddig kifejtettekbdl kideriil, hogy a tanitas-tanulas fo-
lyamatidban a pedagbgus rakényszeriil a kérilirds alkalmazasara. E ténybél kévetke-
zik, hogy a kérilliras ma is alkalmazott oktatdsi médszer, mégpedig ko6zl6 jellegi,
mert ,,megnevezziik”’, elmondjuk a definicié helyett a fogalomra jellemz4 szinonima-
kat. Ezek utan a kovetkezéképpen definidlhatjuk a koriilitast: olyan verbalis oktatasi
maddszer, ,,...amellyel valamely tirgynak, fogalomnak szembetld vonasait soroljuk
fel anélkiil, hogy nevét emlitenénk.”

Irodalomelméleti szempontbdl a kérilliras stiluseszkoz. ,,Akkor jén létre, ha iras
vagy beszéd kozben nem nevezziikk nevén a fogalmat, hanem egy vagy tobb szembe-
otlé vonasa alapjan mas szavakkal érzékeltetjik oly mddon, hogy a kifejezends foga-

65



lom pontosan érthetd legyen.” Az irodalomelméleti megkdzelitést azért fontos figye-
lembe venni, mert az oktatisi médszerben érvényesillnek a kériiliras stilaris elemei.
Ezek koziil egyet emeliink ki — a szembeotld vonast —, mely a fogalom lényeges
jegyeinek felel meg. Ez az elem a kériiliras kévetkeztében ugy mutathaté be, hogy
a tulajdonsigokat felsoroljuk. A gyerekek megértik a szdmukra leegyszerisitett, sza-
vak segitségével ,megrajzolt” targyat, objektumot, tijat, természeti jelenséget. A ma-
gasabb, a nemfogalom neve helyébe szembedtld vonasok, képszerd stiluselemek is
jarulnak,

A szemléltetd hatasi koriilirdAs — mint stiluseszkéz — egyrészrdl plasztikussa,
szinessé teszi a pedagdgus verbalis kozléseit. A képszerl koriilirasok értékes hangu-
lati elemeket — deriit, szineket, érzelmeket, humort, esztétikai mindségeket (szép, ruit,
idilli, groteszk, fenséges, patetikus, bajos stb.) — is tartalmaznak. A szinonim kifeje-
zések nyomatékossa teszik a korilirist. Masrésze6l a kériiliras stiluselemeinek tilzott
hasznalata terjengdsséget, dagalyossigot hoz létre.

A koriilirds negativumai kézé tartoznak a nyelvi kozhelyek. Ezekben nincs mély,
realis informécié. Allandé székapcsolatok frazisokat tartalmaznak, melyek olyan
»igazsigokat” kozolnek, melyet mindenki tud. A gyerek szdmara a korilirassal ép-
pen a konkrét kozléseket kivanmjuk biztositani, a kézhely pedig altalanossagot kozol,
s szovegmondassid degradalja a korilirast. Mivel a frazisok kész beszédformulik, fe-
leslegessé teszik a gondos fogalmazast, tompitjak az érzéseket. Zrinszky Laszlo e kér-
désrél a kovetkezbket irja: ,,A semmitmondas az, amit el lehet nyerni altala. Az pedig
megkimél a gondolkodastél, és cafolhatatlannd teszi allitasunkat.”

A koriilirds oktatisi médszerének gyakran kévetkezménye a bébeszédlség. Pedig
az eredeti cél: nem akarunk a tanuldk fejlettségi szintje feletti leirdst kozolni. Ezért
helyettesitjiik a fogalmak megnevezését tulajdonsigok felsorolasaval és szinonim ki-
fejezésekkel. A koriiliras tehat a pedagogustol aktivitast, gondolkodast és fegyelme-
zettséget kovetel meg. A bobeszédlség a fegyelmezetlenség megnyilvanulasa, ilyen
esetben a pedagégus tébbet mond a kelleténél. Felesleges elemekkel, nem szinonim
kifejezésekkel indokolatlanul felduzzasztja a koriilirast. A bébeszédilség azon kiviil,
hogy megnéveli a verbilis kozlés idGtartamat, neheziti a megértést is.

A koriilirds — mint ismeret — szerkezete

A koriliras mikroszerkezetének egysége a kijelentés (itélet), melyben a targyak,
objektumok, tajak, élélények stb. tulajdonsiga taldlhaté meg. Két strukturilis eleme
van: amir6l vagy akirél megallapitunk valamit (logikai alany), a tulajdonsag, amit
megillapitunk (logikai allitmany). Ha a pedagégus hatsos koériilirast akar kézolni a
tanulékkal, fogalmazza meg vildgosan a két mikroszerkezeti elemet, erfsitse meg szi-
nonim szavakkal a tulajdonsidgokat tartalmazé logikai allitmanyt.

A kozepes struktura hasznilata a leggyakrabban fordul elé az oktatasban. A pe-
dagogusok altalaban akkor alkalmazzik, ha a gyerekek nem rendelkeznek a definici-
szerli leirashoz szilkséges minden ismerettel. El6fordul, hogy kériilirast azért hasz-
nalunk, mert a targy tényleges bemutatisira nincs lehetfség. Ebben az esetben is
— akarcsak a leirasban — tulajdonsagesoportokat ismertetiink a verbdlis kézlésben.
A tulajdonsagcsoportok szinonim szavakat tartalmaznak. Rendszer tapasztalhat6é a tu-
lajdonsagot tiikr6z6 kifejezések leirdsaban, melyek nem keverednek ossze. A pedago-
gus definiciot helyettesitd kérillirdsa abban kiilonbézik elsGsorban a leirastol, hogy
nem akarja megnevezni a legkozelebbi magasabb halmazfogalmat. Nem keriil sor a
kériilist targy, objektum, dolog, é16lény helyének megjelélésére, a fogalmak rendsze-
rében torténd elhelyezésére. Nem fedi fel, mi a kozos a leirt fogalom és mas fogalom
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kozott. A verbalisan kozélt tulajdonsdgesoportok azonban ebben a kéz16 médszerben
is jol jellemzik a targy alakjat, formajat, nagysagat. A kézépsé struktira elére kozolt
tételkijelentéssel indul, ezt kévetik a kvalitativ jellemzék (tulajdonsagok) felsorolasa.
A koriilliras makrostruktiirdjaban az elsé elem a tirgy koriilirt exponéldsa (az elsé
szerkezeti egység); a masodik a tulajdonsigcsoportok kiilén-kiilén térténd megjeldlése,
melyekhez az egyes szinonim tulajdonsigjellemzék jarulnak (ezek utalhatnak a tdrgy
mindségére, mennyiségére, szerkezetére, funkcidjara stb.); a kériilirds osszegezéssel
zarul.

A leiras-koriliras fazisait Zrinszky Laszlé igy jellemzi: ,,Az analitikus-szintetikus
gondolati tevékenység és a hozzd kapcsolddd abszerakeid révén a targy egyes oldalai és
mozzanatai 1épéstél 1épésre feltarulnak ... Ennek sordn eljutunk bizonyos elemi tény-
felismerésekig, bizonyos elemi Osszefiiggések megallapitasdig...” Az idézetbsl egy
fontos részletet érdemes kiemelni — ez pedig a tényfelismerés. A koriilirds — mint
ismeret — alkalmas tények megismertetésére. ,,A tény igaz (egytagd) elemi kijelen-
tés ... Tények nélkill nem tanithatunk meg senkit gondolkodni, mivel a tények a gon-
dolkodas épitdkévei...” — irja Orosz Sandor (1980).

A Eérilirds modszerének alakalmazdsa

George Vaideanu a szdbeli kozlés médszerét — igy a koriilirast is — a pedagdgus
tekintélyén alapulé metodikdnak tartja. Elsésorban a hatranyairél beszél, ezek kéziil
a lényegesebbeket soroljuk fel. A verbalis kézlésben a tanuldok készen kapjak az isme-
reteket, az altalanositisokat, a kévetkeztetéseket; a gyerekek csupan emlékezetbe vés-
nek és felidéznek. A kozlés gyors és egyhangi, s ez csokkenti az oktatds hatékonysa-
gat. A verbalis leirds szerinte nem biztosit megbizhaté informacidkat a tanulék szi-
mara. A kozl6 médszereket alkalmazé pedagdgusok ragaszkodnak a részletezd leira-
sokhoz, a terméketlen lexikalizmushoz.

Ugy véljitk, hogy Vaideanu részigazsdgokat tir fel, megallapitisai nem mentesek
a tulzasoktél. Cz. Kupisiewicz lengyel kutatdval értiink egyet, aki szerint a megisme-
rési folyamatban nagy szerepet jatszik a sz6, mert a verbalis k6zlés modszerei gondol-
koddsra motivaljak, aktivitisra késztetik a tanuldkat. Ezért ,,a szavakon alapuléd
moédszerek” fontos eszkozei a pedagégus munkajanak. Vaideanu ugyanakkor alidhiizza,
hogy a tanitis-tanulds folyamatiban nem vezethet j6 eredményekre a szemléltets, a
sz6beli vagy a gyakorlati médszerek egyoldali alkalmazisa. A mddszereket ésszeriien’
ossze kell kapcsolni.

Az el6z6kbol fontos megallapitast érdemes a koriiliras alkalmazasara vonatkoz-
catni. Az egyik a motivaci6 — melyen a tanulds irdnti kedvet és elhatdrozast ébresztd
inditékokat értjiik. Bathory Zoltan irja: ,,A kisiskolds korban a motivacidban az af-
fektiv tényez6k dominilnak. Ez azt jelenti, hogy... belsé fesziltségek, féként érzel-
mek, érdeklédések, vagyak, viszonyulasok formajiban jelentkeznek.” A kérilirds mint
ismeret és mint médszer 6nmagaban nem motival. Bar e médszernek van egy olyan
varidnsa, amikor jatékossiga révén valt ki motivalé hatist. Amikor sajatos funkciot
— a tudas ellendrzésének funkciéjst — télti be a fogalmi definicié (és ez nem jelent
megértési gondot a tanulénak), szdndékos kériilirast alkalmazhat a pedagégus. Orosz
Sandor (1986) errdl igy ir: ,,Egy bizonyos szinti tudast bizonyit a tanulé részérdl, ha
egy fogalmat néhany jegyével, egy targyat néhany jellemzd tulajdonsigaval leirunk,
s ezek alapjin a tanulé meg tudja jegyezni a fogalmat, tirgyat. Megfelelé kommunika-
ciés gyakorlattal, kommunikativ képességgel rendelkez6 pedagogus olyan érdekes ,,ki-
hagyasokkal” tudja leirni a tanitds tirgyat, hogy ez a fajta kériilirds érdekldést kelts,
bangulatos, a tanuldk képzeletét mozgdsitd, motivald jellegl lesz.”
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Az alkalmazis eseteinek nagy részében a kériilirds sikere attél fiigg, milyen a
gyerek attitiidje a pedagégushoz és rajta keresztiill a tanitott tantirgyhoz. A sikerek
tovabbi érdeklddést teremtenek a koriilirds révén elsajatitandé ismeretek irant. A si-
kertelenségek eltavolitjak a tanulét a tanulastél. Az 4j tananyag kezdetén a motivalod
hatdsok megteremtése eredményes tanuldst hoz létre. Az ujdonsag kivancsisagot, ér-
deklédést teremt. A tudas megerSsitése dnmagiban is motivalja a tanulast, akarcsak
a jutalmazas és a biintetés is. Nagy pedagd6giai melléfogast jelentene azonban, ha a
korilliras motivaldsat a tanitdék és a tanarok kizarélagosan csak a jutalmazassal és a
jutalmak megvonasival prébalnak elérni.

A koriilirds kapcsan kialakitand6 érdeklédéskeltésnek harom iranyat érdemes
figyelembe venni. Be kell lattatni a gyerekekkel, mi az ismeretlen, a helyes, a j6, a hasz-
nos. Ezt kéveti az érdeklédéskeltés, kedvébresztés a helyesnek tartott ismeretek irant.
Végiil rabirjuk a tanulokat arra, hogy valéban csinaljak is azt, amit jonak tartanak.
A belatasté! a meggy6z6désig, a passziv vagytol az aktiv vagyig kell eljuttatni a ta-
nulékat. Az érdeklédés felkeltése erdszak, ,kitelezd jelleg” utjan nem lehetséges.

A gyerekek tanuldsi aktivitdsat az aktivizalas pedagégiai funkcidjanak gyakorlati
megvalositasin keresztiil érhetjiik el. A tanuldi aktivitds és a tanitdsi médszer szoro-
san Osszefiigg. Barmely tanitdsi modszer kivalthatja a gyerekek aktivitisat. Témank
szempontjabél azt kell els6sorban tisztdzni, hogy a kérillirds milyen hatast valt ki a
tanulok aktivitdsira. Oktataslélektani kutatisok bizonyitjak, hogy a szébeli kézlé
moédszerek a pszichikus struktira kevés elemét képesek aktivizalni. Kedvezd esetben a
koriiliras alkalmazasakor felkeltik a figyelmet, mozgasba hozzik az emlékezetet, ki-
valtjak az érzelmeket. A tanulok nagy részének gondolkodasat is aktivizalja a koriil-
iras. Viszont a médszer operativ cselekvésre egyiltalan nem készteti a tanuldkat. Tisz-
tizand6 azonban, hogy minden médszernek ugy kell-e aktivizalni a gyerekeket, hogy
a pszichikus struktira teljes egészére hatast gyakoroljon. Tapasztalataink bizonyitjak,
egyetlen tanitisi mddszer sincs, amely teljes aktivitast valt ki minden gyerekbdl, s
egyforman mozgdsitjia a pszichés funkciokat. Korszerien és modern formaban akkor
alkalmazzuk a korilirds médszerét, ha egyrésze6él maximalisan kihasznaljuk e madszer
motivald, aktivizalé lehetSségeit. Masrészrél a kériilicas hatasfoka akkor névelhets,
ha ésszekapcsoljuk mas modszerekkel, hogy egyilttesen — egymast kiegészitve — gya-
koroljanak hatast a tanulék pszichés dsztonzbrendszerére (érdeklédés, vagy, torekvés,
beallitédas), tijékozodé apparatusira (érzékelés, észlelés, figyelem, emlékezet, képze-
let, gondolkodas), az értékels funkciokra (érték, érzelem, vérmérséklet, itéletalkotas),
a végrehajté rendszerre (jartassag, készség, magatartas, viselkedés).

Egyértelmi valaszt sziikséges adnunk arra a felvetésre is, hogy mikor tekinthetd
a koriiliras modszere maximalisan kihasznaltnak. A vélaszt részben Szebenyi Péterné
adja meg kérdésiinkre: ,,A fogalom tartalminak foltarisa nem is igényli mindig a
formalisan teljes definiciét. Sokszor elég az egyszerii értelmezés, egy-két lényeges. is-
mertetSjegy kiemelése, a koriilirds vagy néhany rokonértelmii sz6. Gyakran és ered-
ményesen alkalmazzuk a kontrasztiv médszert, amikor a fogalom megértését a vele
ellentétes értelmii fogalom segiti.” A fenti kérdésre a valasz masodik részében felsoro-
lasszerfien regisztraljuk a koriilirds eredményes alkalmazasanak feltételeit. Olyan ta-
nulasszervezésre van sziikség, melynek kévetkeztében a tanuldk tevékeny részesei lesz-
nek a tananyag feldolgozésanak. Fontos feltétel, hogy a tanulékat motivaljuk a tanitas-
tanulas kezdetén, folyamatidban és végén. Meg kell teremteni a kiozosség és az egyes
tanulé szamdra a siker lehetdségét, és ezzel erdfeszitést, szorgalmat, kitartast igényliink
a gyerekektdl. Fontos, hogy tanitvinyainkat a végzett munka sarkallja a tovabbi ak-
tivitdsra. A korilirds eredményes alkalmazdsinak feltétele akkor biztositott, ha az
arra raszorulé gyerekeknek segitséget nyidjt a tananyag elsajatitasdhoz. Itt szeretném
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felhivni a figyelmet a verbélis kézl6 modszerek alkalmazasiban tapasztalt tilzott
gyamolitasra. A segitség, a gyenge tanuldkkal vald foglalkozas gyakran az ismeretek
leegyszer(isitéséhez vezet (abszolutizilas, megmerevités). Balogh Laszlé6 az oktatsi
moédszer korszerli alkalmazasdnak kérdéséhez a kovetkezd gondolatokkal jarul hozza:
»Menet kozben kideriil az is, hogy a tanuldk kézil kik nem tudjak kévetni a gondo-
latmenetet, kik nem értettek meg valamit. Sét azt is meg lehet allapitani, hogy mi a
félreértés, hibas gondolkodas alapja. Mindez lehetéséget ad a pedagdgus sajit tevé-
kenységének fokozottabb kontrollalisara.” Ez utébbi megallapitds utal arra, hogy a
koriliras legfébb feltétele, hogy a tanité és a tanir folyamatosan figyelje és javitsa
azokat a hibakat, melyeket a tanitis-tanulds kozben elkévet. A kritikai allaspont a
gyakorlatban akkor fog érvényesiilni, ha a pedagégus elméletileg felkésziilt. Kulcsar
Tibortdl idéziink: ,,Az oktatis-nevelés gyakorlatit vezérlé elmélet akkor hatékony, ha
megmagyardzza az ismeretek elsajatitisinak mikéntjét, az érdeklédés és az attitlidék
kialakuldsanak mddjat, ha lehetévé teszi a gondolkodtaté feladatrendszerek kidolgo-
zasat, . ..egyszéval, ha eredményes oktatisi-nevelési gyakorlatot hoz létre.” A méd-
szertani szabadsig lehetGvé teszi, hogy a pedagdgus a célszerlinek itélt eljardsmédokat
alkalmazza. Problémat jelent azonban médszertani kultirank szegénysége, hidnyossaga.
A moédszertani szabadsag kevésbé érvényesiilhet, mert kevés az a mddszer, amelybél
a pedagdgus vilaszthat.

Erdemes tovabb folytatni fejtegetésiinket arrdl, mit6l lesz jol kihasznalhatéd és
korszerli a koriilirds médszere. G. Vaideanu — és még szamos szakiré — Ggy véli,
hogy a hagyomanyos és az 4j médszerek méodszerkombinacidi, tobb médszer egyiittes
hasznilata vezethet a modszerek megijuldsdhoz. Az ardnyok a hagyomanyos és az \j
mddszerek kozott az oktatds céljaitd]l és feladataitdl, az egyes tantargyak sajatossagai-
tol, a pedagdgus felkésziiltségétdl fiigg elsésorban. Luca Marta errdl igy ir: ,,A ha-
gyomanyos oktatdsi forma is lehet nagyon j6, ha a korszerliségi kdvetelményeknek
megfelels eljarasokat kovetnek benne... A megszokott oktatasi formakat csak ott és
olyan mértékben szabad ujakkal felcserélni, ahol és amennyiben annak feltételei meg-
teremt6dnek és megvannak... Amennyiben a hatékony oktatdsi formakat rugalmassa
tessziik, és a lehet8ségek 4ltal meghatarozott médon vissziik be az 4j médszerek és el-
jardsok elemeit, jelentésen megnovelhetjik a tanari munka hatékonysiagat.” A koriil-
irds modszerének esetében a hatékonysag, a rugalmassig akkor valosul meg, ha mas
modszerekkel kombinaljuk. Lehetévé kell tenni, hogy a gyerekek a koriilirassal fel-
dolgozandé tananyagrész targyaldsa kozben kérdezzenek, vessenek fel problémat. A ka-
rillirdsba a tanito és a tanar szo;on be r6vid magyarazatokat. Igénybe vehets a méd-
szer kiegészitésére-a beszélgetés is. Alkalmazassal kapcsolatos feladatok felhasznala-
sira — az ellenbrzés, értékelés — beiktathaté e médszerkombinaciéba. Leité, el-
beszéls elemekkel is gazdagithaté a kotullras modszere. "Gyakran lehet a koriliras
kozben alkalmazni a bemutatast.

A dolgozat cimének és mottéjinak megfelelen megvtzsgaltuk hogy a kériiliras
médszere miként szolgalja a szébeli kozlést. Egy kevésbé ismert mddszer bemutati-
sa is — az ellendrzés, értékelés — beiktathaté e moédszerkombinaciéba. Leir6, el-
hogy a kériiliras hajlékony, rugalmas mddszer. Alkalmazasarol a korszerfien dolgozé
pedagdgusok nem mondhatnak le. , -+ : .
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DR. JAGUSZTINNE DR. UJVARI KLARA
Debrecen

Egy irastechnikai felmérés tanulsagai

Napjainkban lényegében kétféle irastanitdsi mdédszer van hasznalatban:

1. A szoképes el6programra épiilé analitikus-szintetikus eljaras.

2. A globalis program,

A két eljaras kézott ardny-, sorrend-, hangsilybeli kilonbség van, de alapgondo-
latuk kozods: az olvasasnak és az irdsnak a kezdetektdl legyén kommunikaciés szerepe.
Szorosabb igy a kapcsolat a beszéddel is.

Az analitikus-szintetikus mddszer elsd 3 hetes idGszakaban az olvasas el6készité-
sével az irds el6készitése is folyik, a gyerekek megtanuljdk a betlelemeket irni. Ez-
utan kezdédik a betlik egyenkénti olvasni és irni megtanitisa. E médszer elnydjtott
irastanitast alkalmaz.

A globilis médszerben a betiielemek tanitisa hosszabb folyamat, tart egészen
addig, mig a gyerekek megtanuljdk az Gsszes kisbetiit olvasni. Ezutdn indul be az irds
betiicsoportokban. Ez a mddszer késleltetett irdstanitast alkalmaz.

Ismeretes még a Zsolnai- és a Lovaszné-féle médszer is, de ezek az elGbbiektsl
lényegesen eltérd vonisokat az irastanitisban nem tartalmaznak.

Az emlitett olvasas- és irdstanitdsi moédszerek megegyeznek abban, hogy mind-
egyik fontosnak tartja a betiiirast megeldz6 elgyakorlatokat, amelyek kiegyenlithetik
a gyerekek grafikus mozgastevékenységében mutatkozé egyenetlenségeket. Az eldké-
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