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Altalanos és kozépiskolai tanuldk véleménye
a matematikatanulasroél

1980—82-ben az IEA nemzetkdzi tudasszintvizsgalé szervezet tobb mint 20 or-
szigban felmérést végzett. A felmérés célja az volt, hogy részletes képet kapjanak arrél,
hogy az egyes orszagokban MIT tanitanak a matematikaérikon, HOGYAN tanitjdk
a matematikat és végil MI az, amit ebbdl a tanulék megtanulnak. A ,,JI. Nemzetkozi
Matematika Kutatds” néven ismert vizsgilatsorozat magyarorszagi részeredményei
koziil ezdttal azt kivanjuk bemutatni, hogyan vélekedtek tanuléink a matematikival,
a matematikatanuldssal kapcsolatban megfogalmazott dllitasokrél. Ugy gondoljuk,
hogy ezekb8l a véleményekbsl néhany fontos kovetkeztetés vonhatd le matematika-
tanitasunk erényeire és hibdira vonatkozéan (s6t — a ,,matematikai” Allitasok kozé
»csempészett” mas tipusu allitisoknak koszonhetéen — talan egyéb teriiletekre is).

A vizsgalat a 8.. osytdlyosokra és a kozépiskola 4. osgtilyos tanulbira terjedt ki:
A 8.-osok mintija 1700, a kozépiskolasoké 2500 tanulébél allt. Mindkét minta orsza-
gosan reprezentativ mintavételen alapult.

A vizsgalatsorozat most ismertetend8 részében a tanuldk 45 dllitdst éreékeltek egy
5 foku skalan. Az értékelés soran a ,hatdrozottan nem értek egyet” kapta az l-et, a
»nem értek egyet” a 2-6t, az ,eldontetlen” a 3-at, az ,,egyetértek” a 4-et és a ,hatiro-
zottan egyetértek” az 5-it.

A legszélséségesebben elfogadott vagy elutasitott allitasokat tablazatban mutat-
juk be. Elst észrevételként a két életkorban végzett felmérés basonlo eredményét emel-
nénk ki. .

Az emlitésre méltd néhany kilonbség:

— a kozépiskola 4 éve alatt a jo matematxkatel;esxtmeny vagya — a kudarcok nyo-
man, a realitasérzék novekedeseveP — némileg lecsokken;

— az elutasitott ,.férfi-soviniszta” valaszok tanlsiga szerint az ,.egyenlGség” szem-
lélete tért hédit; és mindenekeldtt :

— a kozépiskolaban a tanulék végre radobbennek, hogy a matcmatlkatanulést nem
lehet a memorizalasra épiteni. .

A tovabbiakban elGszor egyiittesen vizsgaljuk meg az altaldnos és kozépiskolak-
ban kapott eredményeket, majd kiilén nézziik meg az egyes kozépiskola- tipusok sa-
jatossagait.

1. Osszesitett eredmények

Az IEA felmérésében hasznalt, matematikaval, matematikatanulassal kapcsolatos
allitdsok kozott faktoranahzxs nelkul is’ hétom jol elkulomtheto csoportot f1gyelhe-'
tunk meg: coer

a) Matematikai énkép '
..Ez az attitidteriilet azt tartalmazza, hogy a-tanulonak a vxlagban elfoglalt helye-

v

rol kialakult képéhez hogyan jarul hozza a matematikdhoz vald viszonya:z. = .. .i .37
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A szélsoségesen értékelt allitasok kozil ide tartozlk _hogy ,,Jél érzem magam,
amikor egyediil matematikai feladatokat oldhatok meg”, és ,,Szeretnék tényleg jdl tel-
jesiteni matematikabdl”. Az ezekre az allitisokra kapott nagyfoku egyetértés biztatast
adhat mindazoknak, akik hisznek az értelmes matematikatanulis lehetdségében és
hasznéban.

A tanulék tébbsége elutasitja azt az allitist, hogy megrémiti 6ket a matematika-
val valé foglalkozas, és (legalabbis a kdzépiskolasok) elvetik azt, hogy »a matematika
féképp emlékezetbe vésést jelent”.

»A hatékony, rugalmas, termékeny, dinamikus matematika minden olyan emberi
aktivitas egyik alkotorészévé valik, amely szabatos gondolatmenetek uUtjan tiszta, szi-
lard, tokéletesen érthetd eredményekhez igyekszik jutni. Bolondsiag volna azt hinni,
hogy az elme minden lehetéségér kimeritjitk vele, de ostobasag vagy hanyagsig volna,
ha fegyelmétdl valé félelmiinkben nem élnénk vilagossagaval és hatékonysagaval —
irja Revuz (1973, 80. old.).

A tanuldk tobbsége szeretné érteni a matematikat és szereti, ha érti azt, amit
»matematika” cimén csindl. A matematikatanitas szakembereinek feladata, hogy a ta-
nulékat hozzasegithessék a matematikadrakon a jol végzett, értelmes munka 6roméhez.

b) Nemi kilonbségek

A matematikatanulds az egyik olyan teriilet, ahol az iskolai tanulds soran leg-
inkabb megmutatkoznak a nemi kiilénbségek. Egy holland vizsgalat (Otten és Kuyper,
' 1988) szerint — Hollandiaban a matematika is a ,,szabadon valaszthaté targyak™ kozé
tartozik — a 14-15 éves fivk 83%-aval szemben a lanyoknak mindéssze 43%-a va-
lasztotta a matematikat vizsgatargynak, s mig a figk koziil 63 szazalék valasztott olyan
szakképzést, amihez matematika is kellett, a lanyoknal ez az érték mindéssze 21%.
(Erdekes viszont, hogy a fiitk és lanyok atlagos matematika osztilyzata alig kiilon-
boézik.) Kiilondsen nagy a killénbség a nemek kézott a nehezebb matematika-tanfolya-
mok valasztidsa terén (Carpenter 1983, Cockroft 1982). Izraelben példaul a figk
27%-a, a lanyoknak viszont csak 12%-a valasztja a komolyabb matematikaval fog-
lalkozé csoportokat. Amit, 1988).

Magyarorszagon 1975/76-ban az altalanos iskolikban tanité pedagégusok 78%-a,
a kézépiskolaiaknak 54%-a volt né. Ezzel szemben az altaldnos iskolai igazgatok
23%-a, a gimnaziumi igazgatok és igazgatohelyettesek 26%-a n6 (Haber 1986).

Ilyen- ,,n6i szerepmodell” mellett meglepének tinhet, hogy mind az altalanos is-
kolasok, mind a koézépiskolasok a leginkibb a két nem egyenjogisigit deklarilé
»A nbknek éppugy sziikségik van karrierre, mint a férfiaknak™ 4llitassal értettek egyet.
S ezt alatamasztja a kézépiskolasoknal igen erésen elvetett ,,A fitknak tébb matematci-
kara van szitkségiik, mint a lanyoknak” (x = 2,10) és ,,A férfiakbél jobb mérnskok és
természettudosok lesznek” (x = 2,19). Az altalanos iskolasoknal ezeknek az allitasok-
nak az atlagértékei: 2,39 és 2,44.)

¢) A matematikatuddssal kapcsolatos vélemény

A matematikatuddssal kapcsolatban a tanuldk egyetértenek azzal, hogy az ,.eld-
segiti a logikus gondolkodast”, és elutasitjdk azt a véleményt, hogy ,matematikira.
nincs szitkség a mindennapi életben”. A koézépiskolasok élesen elvetik, hogy a mate~
matika tanulasa f6képp emlékezetbe vésést jelent.

Ehhez csak annyxt tennék hozza, hogy véleményiink szerint nem akarmz/ele ma-
tematikatanulasrél és nem akarmiféle matematikatudasrél igaz ez Ahogy Revuz (1973,
97. old.) irja: : : :
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»Amivel minden érettségizettnek, akar human, akar real, barmiféle tagozaton
tisztaban kellene lennie, az a matematikara legjellemz6bb gondolati folyamat: konk-
rét helyzetek matematizaldsa, az adott helyzet benniinket érdekld sajatossagait kifejezé
modell kidolgozdsa; a matematikai technika alkalmazisa erre a modellre; alkalmazas
arra a konkrét helyzetre, amelybdl kiindulunk, vagy altaliban valamilyen konkret
helyzetre.”

E felmérés nem teszi lehetdvé, hogy megallapltsuk a tanuldk ilyesfajta matema-
tikara gondoltak-e, vagy csupan — Fishbein modellje szerint — a ,,szubjektiv-norma-
tiv komponens” kapott hangot. :

2 Kulonbsegek a matematikdval kapcsolatos allztasok ertekeleseben
a /eozepzskolak kiilonbozo tzpusaz kozott

A matematika targyi tudisban a gimnaziumok és a szakkézépiskolak kozott meg-
mutatkozott nagy kiilénbség indokolta, hogy megnézziik, kiilénboznek-¢ e két iskola-
tipus tanuléi egymastdl az affektw komponens terén is.

Ahogyan az elére megjésolhatd volt, a két minta szinte minden valtozé (mate-
matikai tevékenység, matematikdval kapcsolatos allitas megitélése) tekintetében szig-
nifikansan eltér6 eredményt mutatott. A 46 matematikaval kapcsolatos allitds ‘eseté-
ben példaul 36 szxgmflkans kiilénbséget talaltunk kétmintas t-probaval (s kozuluk 271
ezrelékes szinten is szignifikans volt).

A szakkézépiskolasok atlagértékei kivétel nélkiil minden esetben a matematika
alacsonyabb, kedvezétlenebb értékelését mutatjdk. A gimnaziumi tanuléknal kevésbé
értettek egyet vagy erdsebb volt az egyet nem értésiik az olyan allitdsokkal kapcso-
latban, mint
— A matematikai problémaknak sokféle megoldasi médjuk van.

— A matematika elGsegiti a logikus gondolkodast.
— A ‘matematika hasznos a mindennapi élet problémainak megoldasaban

Kilondsen nagy eltérést taliltunk a matematikai énképpel kapcsolatos allitdsok
terén, mint példaul: '

— Valéban j6l szeretnék teljesiteni matematikabol.

— Jol érzem magam, ha énalléan oldok meg matematikai feladatokat.
~— Altaldban megértem, mird! van sz6 matematikadran.

— Szeretek segiteni masoknak matematikabol.

— Kihivasnak érzem, ha nehéz matematikai problémat kapok.

— A szamokkal valé munkanak orilok.

— Altalaban nyugodt vagyok, -ha matematikai probléman dolgozom.

A szakkozépiskolai tanulék tehat nemcsak kevésbé tudjiak a matematikat, de ke-
vésbé pozitiv a boyyddlldsuk is, mint a gimnazistaké. E két tényez$ Gsszefiigg, egymast
erdsiti, s a szakkozépiskolai matematikatanitds komoly problémajara hivja fel a fi-
gyelmet.

Legnagyobb egyetériés .
kézépiskola

8. oszudly ) 4. osutdly
4,31 A néknek éppugy sziikségiik van karrierre, mint a fér- 4,43
fiaknak
4,27 A matematika eldsegiti a logikus gondolkodast 4,33
4,25 Jol érzem magam, amikor egyedil matematikai feladato- 4,43
kat oldok meg
4,10 Szeretnék tényleg j6l teljesiteni matematxkabol (3,81)
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Legnagyobb egyet nem értés

1,95 Matematikara nincs szilkség a mindennapi életben 2,11
2,16 Ha tehetném, nem tanulnék tébbé matematikat 2,19
2,19 Megrémit, ha matematikaval kell foglalkoznom 2,09
(2,39) A fidknak tobb matematikira van sziikségik, mint a la- 2,10
nyoknak
(2,44) A fiikbél jobb természettudésok és mérnokok lesznek, 2,19
: mint a lanyokbél
(2,56) A matematika tanuldsa fGképp emlékezetbe vésést jelent 2,04

A matematikival, a matematika tanuldsival kapcsolatos allitisok kozil azok, amelyeket a leg-
nagyobb egyetértéssel, illetve legnagyobb egyet nem értéssel fogadtak a tanulék (X 4,0, illetve X 2,2
legaldbb az egyik életkorban).
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VAJO PETER SZERKESZTESEBEN:

Pedagoguskepzes tovabbképzés, ,,pedagoguskutatas
Nyugat—Europaban

Az oktatasi tbrvény életbe lépése ota az dnfejlesztd, az 6nallé iskola igazi letéte-
ményese az alkotd, a pedagogusszabadsaggal €lni tudé neveld. A pedagégiai gyakor-
latban naponta tapasztalhatjuk: A torvény szelleme Gjabb kihivast ;elent a pedagogu-
soknak. A tobb valasztasi és dontési lehet6ség; 6nallésig, az egyéni kezdeményezés,
az iskolai miihelymunka igénye mindségileg megvaltoztatta a pedagdgus-toudbbképzés
jelent8ségét, szerepét is. Mint a kozelmultban megjelent vonatkozé rendelet fogalmaz:
»A tovabbképzést, az egyes pedagégus munkakordk szakmai -kovetelményeit, a pe-
dagéguscsoportok, illetve a pedagdgusok indokolt egyéni tirekvéseit figyelembe véve,
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